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Pre messa  

I l  ruo l o  de l l e  sc i enze  ne l l a  scuo la  d i  base ,  ne l  co rso  de l l a  

s to r i a ,  s i  è  cos ì  p ro fonda mente  t ra s fo r mato  che  ne l l ‟u l t imo  

ven tenn io  l e  d i sc i p l i ne  sc i en t i f i che  hanno v i s to  r i conosc iu ta  

l a  l o ro  au tono mia  e  i l  l o ro  ruo lo  fondante  per  una  co mple ta  

fo r maz ione  de i  ba mbin i .  In  par t i co l are ,  s i  so t to l i nea  co me l e  

sc i enze  concor rano  a l l a  fo r ma z ione  g l oba le  de l l a  persona,  

a t t raverso  l ‟acqu i s i z i one  d i  una  fo rma ment is  che non  

r imanga  i so l a ta  ag l i  a mb i t i  sper imen ta l i .  

È su  questo  aspe t to  che  ho  r i f l e t tu to  ne l l e  pagine  del  p r imo  

cap i to l o ,  so f fe rma ndo mi  su l l a  d i da t t i ca  l abora to r i a l e  non 

tan to  ne l l ‟accez ione  con  cu i  ven i va  concep i ta  c i n quant ‟ann i  

or  sono  d i  spaz io  f i s i co  o rgan i zza to,  quan to  co me metod o  d i  

l avoro  a t t i vo  e  par tec i pa to .  

Ne l  p rogrammare  una  l ez i one  sper imenta l e  s i  è  por ta t i  a 

pensare  ad  uno  spaz io  a t t rezza to  con  appare cch ia tu re  

spec ia l i  (mi c roscop io ,  b i l ance ,  prove t te ,  . . . )  e  ques to  

cos t i tu i sce  s i cu ra mente  un  o s taco l o  cu l tu ra l e  ed  ogget t i vo  

non  d i  poco  con to .  

È nece ssar i o  r i co rdare  che  abb ia mo d i  f ron te  ba mbin i  con  i  

qua l i  b i sogna cos t ru i re un ‟ab i l i tà  tecn i co -opera t i va  e  

conce t tua le ,  u t i l i zzando mater i a l e  ada t to  e  d i  fac i l e  p or ta ta .  

I  ba mbin i  hanno l a  capac i tà  d i  cog l i e re  fa t t i  nuov i ,  d i  

s tup i rs i ,  d i  i ncur i os i r s i ,  d i  merav ig l i a r s i  a l  con t ra r i o deg l i  

adu l t i  che ,  ta l vol ta ,  mo st rano  un  a t tegg ia mento  apa t i co  o  

d i s i ncan ta to  ne i  con f ron t i  d i  c i ò  che accade i n to rno  a  l o ro .  

L ‟e l abora to ,  ne l  secondo  cap i to l o ,  p rocede con  l a  

descr i z i one  de l  te r r i to r i o ,  de l  con tes to  sco las t i co ,  nonché  

de l l e  cara t te r i s t i che  e  de l l e  d i namiche  de l l e  c l ass i .  

L ‟ i t i ne ra r i o  d i da t t i co ,  avente  co me  te ma  d i  appro fond i mento  

i l  regno  de l l e  p i an te ,  con  i  mo ment i  p i ù  sa l i en t i  e 

s i gn i f i ca t i v i ,  ca ra t te r i zza  i l  te rzo  cap i to l o ,  i  cui  p ro tagon i s t i  

sono  i  ba mbin i  che ,  con  l a  l o ro  vogl i a  d i  man ipo la re ,  d i  fa re  

e  d i  r i ce rcare ,  sono  s ta t i  co i nvo l t i  in  una  d i da t t i ca  d i namica ,  
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sper imenta l e  e  co invo lgen te .  Ho  p rova to  a  d i sancorare  

que l l ‟ab i tudinar i e tà  che  spesso  ne l l a  v i ta  quo t i d i ana  por ta  

ad app ia t t i re  l a  rea l tà  c i r cos tan te  i n  un  quadro  s ta t i co ,  

i nco lo re ,  i nodore ,  per  mun i re  i  ba mbin i  d i  una  l en te  d i  

i ng rand imento  a t ten ta  e  c r i t i ca  a t t raverso  l a  qua le  sb i rc i a re  

e scopr i re  l ‟essenz a de i  feno men i  na tu ra l i .  

At t raverso  un  g i oco  ser i o  qua le  è  “ l ‟esper imento”  i  nos t r i  

a l unn i  possono assu mere  i l  ruo l o d i  “p i cco l i  sc i enzia t i ” ,  

imparando che  “ i l  ve ro  v iagg io  d i  s coper ta  non  cons is te  ne l  

vedere  nuove  t e r re ,  ma ne l l ’aver e  nuov i o cch i ”  ( Marce l  

Prous t ) .  
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[…] La scienza è curiosità, scoprire cose e chiedersi il perché.  

È un processo di formulazione di domande, non 

di acquisizione di informazioni.  

Dobbiamo sempre cominciare formulando domande, non dando risposte, 

creare interesse per le cose, per i fenomeni e per i processi. 

[…] creare uno stato mentale che brama la conoscenza, 

l’interesse e la meraviglia. […]  aiutare i ragazzi a trovare la 

conoscenza, dando suggerimenti, guidandoli, suscitando domande.  

 
(Victor Weisskpof, Il privilegio di essere un fisico, Milano, Jaca Book, 1994)  
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Capi to lo  pr imo  

1 .1  Fare  sc ie nze  ne l la  sc uola  pr imaria  

Neg l i  u l t imi  ann i ,  l a d i rezi one  i n cu i  s i  sono  moss i  i  cu r r i co l i  

sco las t i c i  è  s ta ta  que l l a  d i  por re  l ‟educaz ione  sc i en t i f i co -

tecno log i ca  co me  i nd i spensab i le  per  l a  fo r maz ione  

i n te l l e t tua le  d i  ogni  fu tu ro  c i t tad i no ,  r i se rvando le  un  pos to  

spec ia l e  a l l ‟ i n te rno de l  percorso  sco las t i co ,  a  par t i re da l l a  

scuo la  d i  base .   

G ià  i  Progra mmi  de l  1985  per  l a  scuo la  e l e mentare ,  ogg i  

scuo la  p r imar i a ,  co s t i tu i rono  un  g rande passo  i n  avan t i  pe r  

l e  sc i enze  che ,  per  l a  p r i ma vo l ta ,  hanno fa t to  l a  l o ro  

co mparsa  co me  un ‟a rea  d i sc i p l i na re  a  p i eno  t i to l o ,  a l l a par i  

con l a  mate mat i ca  e  con  l a  l i ngua .  

Lo  s tud io  de l l e  sc i enze  sper iment a l i  è fonda menta le  non  

so lo  per  l e  conoscenze  t rasme sse ,  ma sopra t tu t to  per  l o  

sv i l uppo  di  senso  c r i t i co  e  d i  capaci tà  d i  f o rmu la re  i po tes i  e  

p rev i s i on i .  Favor i sce ,  a l t res ì ,  l a conoscenza  a  l i ve l l o  

sensor i a l e  ed  è  p ropr i o  a t t raverso  i l  cana le  senso -mo tor i o  

che ,  secondo l a  teor i a  p i age t i ana  deg l i  s tad i  d i  sv i l uppo ,  s i  

g i unge  ad  una  p r ima fo r ma conosc i t i vo -perce t t i va ,  f i no  al  

ragg iung imento  de l  pens ie ro  as t ra t t o .  

Co me so t to l i neano l e Ind i caz ioni  naz iona l i  per  i l  cu r r i col o  

de l l a  scuo la  del l ‟ i n fanz ia  e  del  p r imo c i c l o  d ‟ i s t ruz i one  de l  

2012 ,  l e  conoscenze  p ropo ste  da l l e  d i sc i p l i ne  mate ma t i che ,  

sc i en t i f i che  e  tecno log i che  “ sv i l uppano le  capa c ità  d i  

met te re  in  s t re t to  rappor to  i l  pensar e  e  i l  fa re ” . 1  

E l e mento  d i  fonda menta le  impor tan za  per  ques te  d i sc i p l i ne 

è  i l  l abora to r i o  “ in teso  s ia  come  luogo f is ico  s ia  come  

momento  in  cu i  l ’a lunno  è  a t t i vo ,  fo r mu la  le  p ropr ie  ipo te s i  e  

ne con t ro l la  le  con seguen ze ,  p roge t ta  e  sper imenta ,  d iscu te  

e  a rgomenta  le  p ropr ie  sce l te ,  im para  a  raccog l ie re  da t i ,  

                                                
1
 Ministero dell‟Istruzione, dell‟Università e della Ricerca, Indicazioni nazionali per il 
curricolo della scuola dell’infanzia e del primo ciclo d’istruzione, Roma, 2012, pag. 
49.  
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nego zia  e  cos t ru is ce  s ign i f ica t i ,  por ta  a  conc l us ion i  

temporanee e  a  nuove  aper tu r e  la  cos t ru z ione  de l l e  

conoscen ze  p ersona l i  e  co l le t t i ve ” . 2   

L ‟at t i v i tà  l abora to r i a l e ,  i n tesa  co me  metodo log ia  d i da t t i ca  e 

non  so lo  come spaz io ,  è  cer ta me nte  p i ù  a f fasc i nan te ,  p i ù  

co invo lgen te  e  sv i l uppa  nel  bambino  un  a t tegg ia mento  d i  

d i spon ib i l i tà  ed  en tus i asmo,  s t i mo lando l a  cur i os i tà .   

At t raverso  l a  d i da t t i ca  t rad i z i onale ,  i l  bambino  è  re l ega to  a l  

co mpi to  d i  asco l ta re  ma,  co me ben  sapp ia mo,  asco l ta re  co n  

at tenz ione  è  fa t i coso  anche per  mo l t i  adu l t i :  c ‟è  i l  r i sch io  d i  

fa rs i  s fugg i re  qua l che  paro l a  o  conce t to  o  pegg io  ancora  d i  

d imen t i ca re  success i va mente .   

Al  con t ra r i o ,  apprendere  “ facendo” ,  “ s porcandos i  l e  man i ”  

s ign i f i ca  f i ssare  l e  i dee  nel l a  mente  a t t raverso  non  l e  

paro l e ,  ma i  fa t t i ,  l e  immag in i  e  i  rag iona ment i .  Un  vecch io  

adag io  rec i ta :  “Se  asco l to  d iment i co ,  se  vedo  r ico rdo ,  se  

facc io  cap isco ” ,  pe r tan to ,  per  i  bambin i  “ fa re  sc i enza” vuo l  

d i re  usare :  

 

-  l e  man i  per  pensare  ( i l  pens ie ro as t ra t to  nasce  d a  

esper i enze  concre te ) ;  

 

-  l a  tes ta  per  fa re  (da l  pens ie ro  nascono p roge t t i  e  

az i on i ) .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
2 Ibidem 
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1.2  I l  laborato r io  ne l la  d idat t ica  d e l le  sc ie nze  

“Rendete il vostro allievo attento ai fenomeni  

della natura, ben presto lo renderete curioso; ma per 

nutrire la sua curiosità, non affrettatevi a soddisfarla”. 

(J.J. Rousseau) 

 

Insegnare  l e  sc i enze  a  scuo la  h a  s i gn i f i ca to ,  per  mo l to  

te mpo,  t rasmet te re  sa per i  e  con oscenze ,  concent rando s i  

esc l us i va mente  su i  con tenu t i .  Con  questo  approcc io ,  co me  

a f fe r ma i l  f i l oso fo  E.  Mor i n ,  g l i  i nsegnant i  con t r i bu i scono a  

c reare  “ tes te  p ie ne ” e non  “ tes te  be n  fa t te ” . 3
 

Le d i sc i p l i ne  sc i en t i f i che  non  so lo  sodd i s fano  cur i os i tà  e  

sp iegano l a  rea l tà  i n  cu i  v i v i amo,  ma  con t r i bu i scono a l l a  

fo r maz ione  de l l a  persona e  a l lo  sv i l uppo  di  capac i tà  

c r i t i che .  

Pur  r i conoscendo l ‟ impor tanza  d i  noz ion i  e  di  i n fo rma z ion i  

con tenu t i s t i che  de l l e  d i sc i p l i ne ,  s i  rende  necessar i o  a t tuare  

anche i l  p rocesso  d i  i nsegna mento -apprend i ment o  

a t t raverso  mod a l i tà  d i  prob lem so lv ing  che ab i tu i no  a  

rag ionare .   

A l  con t ra r i o ,  l a  sch e mat i c i tà  “non agevo la  l o  sv i luppo  d e l  

pens ie ro  c rea t ivo  e  d ivergen te ,  ma produce  un  pens ie r o  

s tandard izza to ,  omo loga t o  e  non  r i f less ivo ,  lega to  ad  u n  

sapere  con tenu t is t ico ,  appreso  in  modo meccan ico  e  no n  

a t t raverso  i l  rag ionamento ” . 4
 

Conoscere  una  d i sc i p l i na  si gn i f i ca  cog l i e rne l e  i dee  

fonda ment a l i  ed  i  con tenu t i ,  ma  sopra t tu t to  i l  me todo .  

Questo  p r i nc i p i o è  ancor  p i ù  de te r minan te  per  quanto  

r i guarda  l ‟educaz ione  a l l e  sc i enze  sper i menta l i ,  po i ché  

                                                
3 E. Morin, La testa ben fatta. Riforma dell’insegnamento e del pensiero, R. Cortina, 

Milano 2000, pag.18. 
 
4 L. Collacchioni, Insegnare emozionando, emozionare insegnando: il ruolo delle    

emozioni nella dimensione conoscitiva, ECIG, Genova 2009. 
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apprender l e  s i gni f i ca  fa re  p ropr i e  l e  s t ru t tu re  e  l e  

metodo log ie  che  l e  cara t te r i zzano .  

Un p rocesso  en t ra  a  fa r  par t e  de l l e  nos t re  co mpetenze  e  

capac i tà ,  con  poss ib i l i tà  d i  appl i cazi one  anche i n con tes t i  e  

i n  mo ment i  d i ve rs i  ( l i f e long  le arn ing ) ,  l e  noz ion i ,  a l  

con t ra r i o ,  possono essere  d i ment i ca te .  

L ‟apprend i mento  sarà  davvero  s i gn i f i ca t i vo  se  l ‟ i nsegnante  

propor rà  mode l l i  p i ù  che  l egg i  e  def i n i z i oni ,  e  sarà  i n  g rado  

d i  co i nvo lgere  e  di  condur re  a l l e  scoper te  p i u t tos to  che  dar e  

r i spos te .  

Per  res t i tu i re  s i gni f i ca t i v i tà  a l l ‟ i nsegna mento  de l l e  sc i enze ,  

g ià  ne l  p r imo c i c l o  d i  i s t ruz i one ,  l a  s t rada  d a  percor re re  

se mbra  essere  l ‟u t i l i zzo  de l  labora to r i o ;  tu t tav i a  g l i  

esper i ment i  possono avere  un  va l i do  ruo lo  d i da t t i co  so lo  se  

u t i l i zza t i  i n  modo non  i ngenuo e  concep i t i  co me s t ru men t i  

per  cos t ru i re  l e  conoscenze .  A ta l  f i ne  devono essere  

p roge t ta t i  i n  modo  non  casua le ,  ma progress i vo  e  

cos t ru t t i vo ,  ce rcando d i  l imi ta re  i l  con tenu to  teor i co  a  favor e  

d i  un  approcc io i l  p i ù  poss ib i l e  feno meno log i co ,  con  un  uso  

a t ten to  de l  l i nguagg io  del l a  d i sc i p l ina 5.  

Anz i ché  fo rn i re  r i spos te ,  l ‟ i nsegnante  dovrebbe gu idare  

l ‟ a l unno  a  r i so l vere  da  so lo  i  suo i  perché ,  a  fo r mu la re  

i po tes i ,  a  fa r  so rgere  nuov i  perché  e  nuove  i po tes i ;  

dovrebbe ev i ta re  d i  fo rn i re  pensie r i  g i à  fa t t i ,  p i u t tos to  

a i u ta r l o  a  cos t ru i r s i  una  s t ru t tu ra  menta l e  sc i en t i f i ca .  

In  par t i co l a re ,  l ‟ i nsegna mento  de l l e  sc i enze  pa r te  

da l l ‟es i genza  d i  r i o rgani zzare  e  d i  r i s t ru t tu ra re  l e  

esper i enze  d i  apprend i mento  g i à  matura te ,  anche  a t t raverso  

i l  con f ron to  con  i  pun t i  d i  v i s ta  a l t ru i .  L ‟ i nsegnante ,  

asco l tando  l e  i dee  espresse  da g l i  a l unn i ,  può  cog l i e re  

l ‟ i n te rp re taz i one  che  ess i  danno  de l l e  esper i enze  v i ssu te  e  

                                                
5 L. Barsantini, C. Fiorentini, L’insegnamento delle scienze verso il curricolo 

verticale. I fenomeni chimico-fisici, IRRSAE Abruzzo, L‟Aquila 2001. 
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l e  even tua l i  conv inzi on i  che  g i à poss iedono su  p rob lemi  e  

fa t t i  che  r i en t rano  ne l l a  s tessa  feno meno log ia . 6  

Nel l ‟educaz ione  sc i en t i f i ca  c ‟è ,  i ndubb iamente ,  l a  necess i tà  

d i  l uogh i  a t t rezza t i ,  ma anche l ‟au l a  può  essere  t ras fo r mata  

i n  un  l uogo  adeguato .  I l  l abora to r i o  ne l l a  scuo la  d i  base  

dovrebbe essere  i n teso ,  p r i nc i pa lmente ,  co me sv i l uppo  d i  

a t t i v i tà  dove  c i ascuno venga me sso  ne l l e  co nd i z i on i  d i  

essere  a t t i vo  ne l l a  cos t ruz i one  de l l a conoscenza . 7
  

I l  l abora to r i o  non  è  so lo  uno spaz io  o rgan i zza to  e  

a t t rezza to ,  ma:  

-  un  l uogo  di  i ncon t ro  d i  s t i l i  cogni t i v i ,  d i  saper i  e d i  

ab i l i tà  d i verse ,  ca ra t te r i zza to  da  metod i  a t t i v i  ed  

esper i enze  opera t i ve ,  da  p l ura l i tà  d i  l i nguagg i ,  dal  

l avoro  d i  g ruppo e  da l  me todo  de l l a  d i scuss ione ;  

-  un  l uogo  par t i co l a rmente  deputa t o  per  l a  de f i n i z i one  d i  

rego le  co mun i  e  per  l ‟eserc i z i o  del l a  “c i t tad i nanza”  t ra  

sogget t i  par i  e  d i vers i ;  

-  un  l uogo  f i s i co ,  ma sopra t tu t to  m ent a l e ,  dove  g l i  aspe t t i ,  

cogn i t i v i  e  non ,  s i  sos tengono a  v i cenda per  

l ‟ acqu i s i z i one  di  ob ie t t i v i  d i sci p l i na r i  t rasversa l i ,  

af fe t t i v i  e  mot i vaz i ona l i ;  

-  un l uogo  dove  l ‟a l unno  af f ron ta  i  p r ob lemi  cogn i t i v i  pos t i  

da l l a  rea l tà ,  i n te ragi sce  e  con f ron t a  l e  sue  co mp etenze  

con  que l l e  del  g ruppo,  r i spondendo ad  i n te ress i  spesso  

t rascura t i ,  qua l i  l a  comun i caz ione ,  l a  cos t ruz i one ,  i l  fa r  

da sé ,  i l  mov i mento  e  l ‟esp lo raz i one” . 8
  

 

La d i da t t i ca  dei  l abora to r i  a t t i va  una  ser i e  d i  d i spos i z i on i  

menta l i  e  d i  s i tuaz ion i  emot i va ment e  co invo lgen t i ,  per  cu i  i l  

                                                
6 C. Marchi Trevisi., Scienze nella scuola primaria. Linee-guida per la formazione 

del docente, Nicola Milano Editore, Bologna, 1993, pag. 7. 
 
7 C. Fiorentini, Verso una nuova didattica delle scienze, L‟Educatore, Annata 

2007/2008, n. 8, pag. 15.  
 
8 Nucleo provinciale di coordinamento per le “Indicazioni per il curricolo” (decreto 

AOODRAB 3048 del Direttore Generale USR Abruzzo) 
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processo  d i  i nsegna mento -appren d iment o  r i su l ta  non  so lo  

p i ù  p i acevo le  ma an che p i ù  e f f i cace .  

Dare  r i l i evo  a l  mo mento  de l l ‟ esper i enza  d i re t ta ,  s i gn i f i ca t i va  

e  p rob lemat i zzan te ,  non vuo l  d i re  che  l ‟ i ndag ine  debba 

r imanere  a l  l i ve l l o  del  “ fa re ” ,  c ioè  a  l i ve l l o  p ra t i co .  I l  

l abora to r i o ,  i n fa t t i ,  non  può  e  non  deve  l i mi ta rs i  a l  l asc i a r  

fa re :  “da l  fa re  per  i l  fa re ”  occor r e  passare  a l  “ fa re  per  

pensare,  per  i mparare ,  per  scopr i re ” .  

Co me so s teneva  De wey,  i l  l abora to r i o  deve  sv i l uppars i  i n  

una r i ce rca  “ teor i ca ” ,  c i oè  d i  r i pensa men to  de l l ‟a t t i v i tà  

pra t i ca  s tessa ,  d i  a mp l i a mento  e  appro fond i m ento  de l l e  

conoscenze  che  ad  esso  sono conn esse . 9
 

È d i f f i c i l e  per  i l  bambino  vedere ,  cap i re ,  dare  s i gni f i ca to  ad  

a t t i v i tà  sco las t i che  d i verse  da l l e  a t t i v i tà  a  l u i  fa mi l i a r i .  Per  

ques to  mot i vo  sarebbe i mpor t an te  p ropor re  ogget t i ,  

feno men i ,  fo r me d i  i n te raz i one  che  i l  bambino  possa  

connet te re  con  l e  esper i enze  p receden t i  che  per  l u i  son o  

“na tu ra l i ” .  

“Ogn i  esper i enza  poss ib i l e  è i n  qual che  mod o l a  

p rosecuz ione  d i  que l l e  p recedent i :  i l  camp o d ‟az i one  de l  

ba mbino  g rada ta ment e  s i  a l l a rga  ed  i n tegra  ci ò  che  vi a  v i a 

ar r i va  a l l a  por ta ta  de l l a  sua  percez ione  e  cur i os i tà ” . 10 

Ciò  cond i z i ona  i l  ruolo  de l l ‟ i nsegnante ,  a l  qua le  non  v i ene  

r i ch i es to  so lo  d i  essere  un  qua l i f i ca to  opera to re  e  u n  

p ro motore  de l  p rocesso  d i  c resc i ta  de i  suo i  a l l i ev i ,  ma,  ne l  

con te mp o,  un  med ia to re  d i da t t i co  perché  senza  l a  

mediaz ione  cu l tu ra l e  del l ‟adu l to  le  esper i enze ,  anche se  

d i re t te ,  non  s i  t ras fo r mano  i n  apprend imen t i .  

 

 

                                                
9 C. G. Hoffman, Fare scienze nella scuola di base, Milano, La Nuova Italia Editore, 

2000, pag. 38. 
 
10 G. Torosantucci, M. Vicentini Missoni, L’insegnamento delle scienze nella scuola  

elementare, La Nuova Italia, Firenze 1987. 
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Capi to lo  secondo  

2 .1  Prese ntaz io ne perso nale:  mae st ra  per  caso !  

“Ogni cosa viene edificata 

innanzi tutto dentro di noi, 

perché il primo materiale è sempre  

la forza, la volontà e la determinazione 

di arrivare fino in fondo”. 

(C. Sgorlon)  

 

I l  mio  i ngresso  ne l l a  scuo la  p r imar i a ,  i n  qua l i tà  d i  

i nsegnante ,  è  s ta to  de l  tu t to  casua l e .  

Sfog l i ando  l e  re l azi on i  re l a t i ve  al l ‟an no d i  fo rmaz ione  d i  

a l cune  co l l eghe ,  l eggevo  che ,  a  precedere  i l  fa t i d i co  “anno 

d i  p rova ” ,  sono s ta te  esper i enze  p i ù  o  meno l unghe p resso  

d i verse  scuo le  p r imar i e  e ,  i n  mo l t i  cas i ,  una  p reparaz ione  

l ega ta  a i  cors i  d i  l au rea  i n  Sc ienze  de l l ‟educaz ione  o  

Scienze  de l l a  fo r maz ione .  

Io  ho  avu t o  modo d i  appro fond i r e  g l i  aspe t t i  f i l oso f i c i  e  

ps i copedagog i c i  de l l a  c resc i ta  umana duran te  i l  pe r i odo  

l i ceale ,  con  l a  f requenza  de l  l i ceo sc i en t i f i co  sper iment a l e  

ad  i nd i r i zzo  soc io -ps i copedagog i co .  

Dopo aver  conseg u i to  i l  d i p l oma,  i  mie i  s tud i  hanno p reso  

una v i a  de l  tu t to  d i versa ,  con  l ‟ i sc r i z i one  a l  co rso  d i  l au rea  

i n  Sc ienze  fo res ta l i  ed  ambien ta l i  p resso  l a  faco l tà  d i  

Agrar i a  de l l ‟Un i vers i tà  deg l i  Stud i  d i  Pa le rmo .   

Sub i to  dopo i l  consegu imento  de l l a l aurea ,  nel  l ugl i o 2 003,  

sono  s ta ta  a mme ssa a  f requenta r e  l a  S. I .S.S. I .S.  ( Scuo la  

In te run i vers i ta r i a  S i c i l i ana  di  Spec ia l i zzaz ione  per  

l ‟ I nsegna ment o  Secondar i o ) ,  ab i l i tando mi  a l l ‟ i nsegnamento  

per  l a  c l asse  d i  concorso  A060 ( S c ienze  na tu ra l i ,  ch imi ca ,  

geogra f i a ,  mi c rob io l og ia ) .   

Con quest o  a mbi t i ss i mo e  i nv i d i at i ss imo  t i to l o  i n  tasca ,  

ne l l ‟o t tobre  2005 ho  i n i z i a to  l a  mia  p r imi ss i ma e sper i enza  

p resso  l ‟ I .T . I .S.  “F .  Corn i ”  d i  Mode na e  da  a l l ora ,  per  o t to  
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ann i ,  ho  l avora to  con  i ncar i ch i  d i  supp lenza  p resso  g l i  

i s t i tu t i  super i o r i  d i  Modena e  p rov i nc i a ,  acco mpagnand o  

tan t i  ado lescen t i  nel  percorso  d i  c resc i ta ,  f i nanche ag l i  

esa mi  d i  Sta to .  

Nel  f ra t te mpo ,  ho  consegu i to  anche l ‟ab i l i tazi one  a l  

sos tegno p resso  l a  S.S. I .S.  ( Scuo la  d i  Spec ia l i zzaz ione  per  

l ‟ I nsegna ment o  Secondar i o )  de l l ‟ Univers i tà  d i  Modena e  

Regg io  Emi l i a ,  spendendo ta l e  t i to l o  i n  qua l cun a  de l l e  

esper i enze  sco las t i che .  

In tan to ,  f ra  mi l l e  po lemiche ,  l o  scor so  anno,  l ‟a l l o ra  min i s t ro  

Francesco  Pro f u mo  band i va  l e  p rove  concorsua l i  per  i l  

rec l u ta mento  de l  persona le  docente ,  a  d i s tanza  d i  poco  p i ù  

d i  d i ec i  anni  dal l e u l t ime,  que l l e  a  cu i  i o  s tessa  avevo  p reso  

par te ,  ab i l i tandomi  a i  ruo l i  s i a  del  persona le  docente  ne l l a  

scuo la  de l l ‟ i n fanz ia  s i a  de l  persona le  educa t i vo .  

Invog l i a ta  da i  fami l i a r i ,  ho  i n i z i a to  a  r i spo l ve ra re  i  tes t i  d i  

ps i copedagog ia  e  ad  addent ra rmi  i n  una  l eg i s l az i one  che  mi  

ha  fa t to  rendere  con to  de l  p ro fo ndo ca mbia mento  cu i  è  

s ta ta ,  e  con t i nua  ad  essere ,  so t topos ta  l a  s cuo la  

e l emen tare ,  d i venu ta ,  ne l  f ra t tempo,  pr imar ia .  Io l ‟avevo  

l asc i a ta  fe rma a i  P rogra mmi  Min i s te r i a l i  de l  1985  e  mi  

r i t rovavo  a  con f ron ta re  l e Ind i cazion i  naz iona l i  del  200 4  

( min i s te ro  Mora t t i )  con  l e  Ind i caz ion i  per  i l  cu r r i col o  de l  

2007  ( min i s te ro  F io roni )  e con  que l l e ancor  p i ù  recen t i  de l  

2012  ( min i s te ro  Pro fu mo) .  

Anche l e  nuove  p rove  concor sua l i  s i  sono  dovu te  ada t ta re  a i  

p ro fond i  ca mbia ment i  soc i a l i  e  cu l tu ra l i  degl i  u l t imi  ann i ,  e ,  

da l  con f ron to  con  l e p recedent i ,  posso  a f fe r mare  co n  

cer tezza  che  l e  moda l i tà  d i  svo lg imento  hanno  r i ch i es to  u n  

impegn o no tevo le .  Con un  p i zz i co  d i  o rgog l i o  sono  f i e ra  d i  

averce la  fa t ta  ed  ecco mi  a r r i va ta  p resso  l a  D i rez i one  

Dida t t i ca  d i  V i gno la ,  una  de l l e  p i ù  grand i  d ‟ I ta l i a .  

Al l ‟ i n i z i o ,  l a  p reoccupaz ione  d i  non  essere  a l l ‟a l tezza  d i  

asso l vere  un  ruo lo  cos ì  i mpor tan te  per  l a  fo r maz ione  deg l i  
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a lunn i  ha  avu to  i l  sopravven to ,  ma a l l o  s tesso  te mpo ,  h o  

mob i l i ta to  tu t te  l e  mie  capac i tà  e  l e  mie  energ ie ,  

i n t raprendendo con  p i acere  questa  nuova  esper i enza  

l avora t i va .  

A sos tener mi  i n  ques ta  “avven tu ra ”  i l  suppor to  del l a  famig l i a  

che  van ta  l a  p resenza  d i  nu mero s i  i nsegnant i ,  nonché i l  

tea m de l  modu lo  per  l a  seren i tà ,  l a  d i spon ib i l i t à ,  l a  f i duci a  e  

i l  sos tegno accorda t i mi .  

I mmancab i l i  e  i ns tancab i l i  compagn i  d i  v i agg io  i  mie i  a l unn i  

che ,  con  i l  l o ro  a f fe t to ,  mi  hanno  se mpre  sp in ta  a  dare  i l  

meg l i o  s i a  da l  pun to  d i  v i s ta  p ro fe ss i ona le  s i a  da l  pun to  d i  

v i s ta  u ma no.  Con l o ro ,  che  mi  ha nn o g ra t i f i ca ta ,  s tup i ta ,  

co mmossa,  ho  cond i v i so  se mpl i c i  e  be l l e  e moz ion i :  l a  

spon tane i tà ,  l a  sorp resa ,  l ‟ en tus i asmo ,  l ‟ i ngenu i tà.  
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2.2  Vig nola  è…  

Descr i ve re  V igno la  i n  poche r i ghe è  p ra t i ca ment e  

impo ss ib i l e ,  anche  da  par te  d i  ch i  non  è  na to  t ra  queste  

co l l i ne  e  v i  ab i ta  so l o  da  poch i  ann i .  

Vigno la  è  una  “c i t tà ”  ( t i to l o d i  cui  è  s ta ta  i ns i gn i ta  dal l ‟e x  

Pres iden te  de l l a  Repubb l i ca  Sca l fa ro )  da l l a  mi l l e  

s facce t ta tu re ,  da i  mi l l e  vo l t i ,  dal l e  tan te  oppor tun i tà  s i a  per  

i  p i cco l i  s i a  per  i  g i ovan i  e  i  meno g i ovan i .  

Da  un  l a to ,  a  se t te mbre ,  l a  man i fes taz i one  Ba mbinopo l i  

t ras fo r ma Vigno la  i n  una  ci t tà  fa t ta  tu t ta  a  mi sura  d i  

ba mbino ,  da l l ‟a l t ro ,  l a  sede  del l 'Un i vers i tà  L i bera  Età  

Nata l i a  G inzburg  s i  p ropone l a  for maz ione  e  l ' educaz ione  

per manente  deg l i  adu l t i ,  l a  p romoz ione  soc ia l e e  cu l tu ral e  

de l l a  te rza  e tà ,  i l  co i nvo lg imen to  ne l l e  a t t i v i tà  educa t i ve ,  

fo r mat i ve  e  cu l tu ra l i  de l l e  persone con  d i f f i co l tà  a  i n tegrars i  

e  a  i n te rag i re  ne l l a  co mun i tà  l oca le .  

Ma ecco  accon ten ta t i  anche  g l i  a mant i  de l l a  mu s i ca :  i l  

Ci rco lo  Mus i ca le  “G.  Bonon c in i ” ,  da  o l t re  15  ann i ,  d à  

impu l so  a l l o  s tud io  de l l a  mus i ca  e  a l l a  sua  f ru i b i l i tà  su l  

te r r i to r i o ,  ment re  per  i  p i ù  es i gen t i  l ‟assoc iaz i one  “V igno la  

ja zz  c l ub”  o rgan i zza  da  qua l che  a nno i l  “ Jazz  i n ‟ I t ” ,  l e  cu i  

note  a l l i e tano  l e  p r ime ca lde  sera te  de l  mese d i  g i ugno .  

A Vigno la  c ‟è  anche spaz io  per  l a cu l tu ra :  i l  nuovo  tea t ro  

"Er man no Fabbr i "  osp i ta ,  o l t re  ad  un  r i cco  p rogramma  

tea t ra l e ,  spe t taco l i  d i  p rosa ,  concer t i ,  opere  l i r i che ,  cors i ,  

l abora to r i  e  convegn i ,  men t re  l a  b i b l i o teca  Aur i s ,  a l l ‟ i n te rno  

d i  un  co mplesso  a rch i te t ton i co  moderno ,  cus tod i sce  u n  

i nes t imab i l e  pa t r imon io  l i b ra r i o .  

Mo l tep l i c i  e ,  sopra t tu t to ,  a t t i ve  le  assoc iaz i on i  cu l tu ral i ,  

spor t i ve ,  d i  vo l on ta r i a to ,  d i  p romoz ione  e  d i  va l o r i zzaz ione  

de l  s i s te ma econo mico ,  de l l ‟a mb ien te  e  de l  te r r i to r i o .  

Nu mero s i  i  convegn i ,  l e  most re  p ersona l i  e  co l l e t t i ve ,  l e  

ga l l e r i e  d ‟a r te  p r i va te  e  pubb l i che ,  l e  l i b re r i e  che  



 15 

propongono a i  ba mbin i  l abora to r i  c rea t i v i  e  l e t tu re  an imate ,  

i  c i r co l i ,  i  muse i .  

Ch i  assoc ia  V igno la  esc l us i vamente  a l l a  c i l i egi a ,  g raz i e  a l l a  

qua le  questo  co mune ha  fa t to  i l  g i ro  del  mondo,  deve  

r i c reders i  perché  Vigno la  è  anche a l t ro .  V i vendo quest a  

c i t tà  e  i n  ques ta  c i t tà ,  impar i  che ,  p ur  r imanendo fede le  a l l a  

sua  t rad i z i ona le vocaz ione  agr i co l a ,  acco g l i e  nuov i  s t imo l i  e  

nuove  p roposte  i n  ca mpo  cu l tu ra l e ,  a  vo l e r  r i co rdare  ch e  

d i ede  i  na ta l i  a l l o  s to r i co e  l e t te ra to  Ludov i co  An ton io  

Mura to r i ,  nonché  a l l ‟a rch i te t to  Jaco po Barozz i .  

E una  vo l ta  spen to  i l  pu l sare  de l l a  v i ta  quo t i d i ana ,  l e  p r ime  

l uc i  de l l a  sera  rega lano  un ‟ immag i ne  suggest i va  d i  que l l o  

che,  fo rse  per  tu t t i  i  v i gno les i ,  rappresen ta  i l  s imbo lo  p i ù  

impor tan te  ed  a mato  d i  i den t i tà  geogra f i ca  e  cu l tu ra l e :  l a  

Rocca ,  rocca fo r te  p r i ma ed  e l egante  res i denza  

qua t t rocen tesca  dopo,  ogg i  meta  pe r  mig l i a i a  d i  tu r i s t i .  

V i s i ta re  quest i  l uogh i  fac i lment e  ragg iung ib i l i ,  tan to  i n  

macch ina  quanto  con  i  mezz i  pubb l ic i ,  s i a  da  Modena s i a  da  

Bo logna,  nonchè passegg ia re  a  p i ed i  o  i n  b i c i  l ungo  i  

percors i  c i c l abi l i  che ,  a  t ra t t i ,  cos tegg iano  i l  Panaro ,  o f f rono  

l a  poss ib i l i tà  d i  ammi ra re  una  s t raord i nar i a  var i e tà  d i  

paesagg i .  Quando l e  v i e  del  cen t ro  fes tegg iano  l ‟a r r i vo  de l l a  

be l l a s tag ione ,  nei  d i n to rn i ,  g l i  a l ber i  sono  tu t t i  i n  f i o re  e  i  

f i o r i  b i anch i  l asc i ano poco  dopo l o spaz io  a l  ve rde  i n tenso  

de l l e  fogl i e  pun teg gia to  da l  l ucc i ch i o  vermig l i o  de i  f ru t t i .  

Ca mminare  t ra  queste  v i e  vuo l  d i re ,  a l t res ì ,  percor re re  “La  

St rada  de i  V in i  e  de i  Sapor i  de l  Ter r i to r i o  C i t tà  Caste l l i  

Ci l i eg i ” ,   assaporando i  prodot t i  t i p ic i  d i  ques te  zone .  

L ‟econo mia  l oca le  van ta  una  t r ad i z i one  ag r i col a  mo l t o  

rad i ca ta ,  tu t tav i a ,  neg l i  ann i ,  i l  tessu to  econo mico  s i  è  

a r r i cch i to  d i  una  ser i e  d i  p i cco le e  med ie  i mprese  ch e  

spaz i ano  i n  var i  co mpar t i  econo mic i .  

La  p resenza  d i  una  condi z i one d i  re l a t i vo  benessere ,  

sebbene segnata  neg l i  u l t imi  ann i  da  una  c r i s i  genera le e  
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pro lungata ,  ha  r i chi amato  un  nu mero  se mpre  c rescen te  d i  

immi gra t i  con  un  i ncre mento  de l l a  dens i tà  d i  popo laz i one .  

Questo  asp e t to ,  f ac i lmente  r i sco n t rab i l e  osservando  l a  

co mpo s i z i one  de l l e  c l ass i ,  ha  fa t to  s ì  che  l a  scuo la  

ado t tasse  mode l l i  sempre  p i ù  a mpi  d i  soc i a l i zzaz ione  e  di  

i n tegraz ione  p roi e t ta t i  ve rso  una  magg io re  d i spon ib i l i tà  a l  

ca mbia mento  e  a l l a so l i dar i e tà ,  mode l l i  racch iusi  nel l o 

sp i r i to  del l a  scuo la  “Tu t t i  d i ve rsa mente  ugua l i  tu t t i  

ugua lmente  d i vers i ” .  
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2.3  I l  co ntesto  scuol a:  l ’o rg anizzaz ione sco last ic a  

a t t ra verso  i l  P iano  de l l ’Of ferta  Fo rmat i va  

 

Nel l a  rea l tà  soc ia l e  d i  un  te r r i to r io ,  l a  scuo la  rappresen t a  

l ‟ o rgan i smo  che  d à  r i spos ta  a l l e  aspe t ta t i ve  d i  fo r ma z ione  e  

d i  p romo z ione  soc ia l e  de l l a  popolaz i one .  

Da qu i  l a  necess i tà  d i  un  p roge t to  d ‟ i s t i tu to  che  i nves ta  g l i  

a l l i ev i  nel  l o ro  percorso  d i  scuo la,  ma ch e  ne l  con te mpo  

raccord i  i  pa ramet r i  genera l i  p redi spos t i  a  l i ve l l o  naz iona le 

con  l e  es i genze  l ocal i ,  l e  var i ab i l i  te r r i to r i a l i ,  i  

cond i z i oname nt i  a mb ien ta l i ,  le  par t i co l a r i  r i so rs e  

econo miche ,  cu l tu ra l i ,  umane.  

La  D i rez i one  Dida t t i ca  d i  V i gnola,  una  f ra  l e  p i ù  g rand i  

d ‟ I ta l i a  ( se t te  p l ess i  d i  scuo la  de l l ‟ i n fanz ia  e  qua t t ro  p l ess i  

d i  scuo la p r imar i a  per  un  to ta le  d i  1831 a l unni ) ,  per  

garan t i re  ag l i  u ten t i  un buon funz iona mento ,  s i  avva le  de l  

suppor to  d i  I s t i tuz i oni  l oca l i  che ,  a var i o  t i to l o ,  co l l aborano  

a l  mig l i o ramento  de l l ‟o f fe r ta  fo r mat i va  r i vo l ta  ag l i  a l unn i  e  

a l l e l o ro famig l i e .  Bas t i  pensare ,  i n p r imo l uogo ,  a l  Comun e  

d i  V i gno la  e  al l ‟Un ione  Ter re  de i  Caste l l i  che  con t r i bu i scono 

a l l a  nomina  d i  educa to r i  ass i s tenz ia l i  pe r  g l i  a l unni  por ta to r i  

d i  hand i cap ,  a l l o  s tanz iamento  d i  fond i  per  l a  qual i f i caz i one  

sco las t i ca ,  a l l ‟o rgan i zzaz ione  di  serv i z i  d i  p re /pos t  scuo l a,  

d i  t raspor to  e  d i  r e fez i one .  

Le  scuo le  possono con ta re ,  a l t res ì ,  su l l a  p resenza  de l l a  

Fondaz ione  d i  V i gno la  che  o f f re  s i a  p roge t t i  d i da t t i c i  tenu t i  

da  p ropr i  opera to r i  s i a  f i nanz iame nt i  per  p roge t t i  spec i f i c i .  

G l i  opera to r i  del  CONI  e  d i  a l t re  assoc iaz i on i  spor t i ve  de l  

te r r i to r i o  i n te rvengono con  p roge t t i  d i  educaz ione  motor i a ;  

l a  COOP pro muove p roge t t i  d i  educaz ione  a l iment a re  

i ns i eme a l  CO NI ,  a l l ‟ASL e  a l  Co mu ne.  

I l  P i ano  del l ‟O f fe r ta  Format i va  de l la  D i rez i one  Dida t t i ca  di  

Vigno la  s i  a r t i col a  i n  qua t t ro   docu ment i :  

-  Le  sce l te  educa t i ve .  
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-  I l  quadro  o rgan i zza t i vo .  

-  La scuo la  de l l ‟ In fanz ia .  

-  La  scuo la  Pr i mar i a .  

Senza  en t ra re  ne i  de t tag l i  de l  tes t o ,  vo r re i  so f fe r mar mi  su  

a l cun i  deg l i  aspe t t i  che  cara t te r i zzano i l  docu mento  i n  cu i  

sono  racch iuse  l ‟ i sp i raz i one  pedagog i ca  ed  o rg an i zza t i va  

de l l a  scuo la  s tessa .  

La  D i rez i one  Dida t t i ca ,  da  a l cun i  ann i ,  ha  dec i so  d i  do ta rs i  

d i  un  Pat to  d i  co r respon sab i l i tà / re sponsab i l i tà  edu ca t iva  i  

cu i  con t raen t i ,  nel l a scuo la  de l l ‟ i n fanz ia  e  nel  I  e I I  anno  

de l l a scuo la  p r imar i a ,  sono  i  gen i to r i  e  g l i  i nse gnant i ,  

ment re  ne l  I I I ,  IV e  V anno de l l a  scuo la  p r imar i a ,  i  gen i to r i ,  

g l i  i nsegnant i  e  g l i  a l unni .  

La  D i rez i one  svo lge ,  i no l t re ,  a t t i v i tà  d i  Au tod iagnos i  d i  

I s t i tu to ,  mon i to rando,  a l  te r mine  d i  ogn i  quadr imest re ,  g l i  

apprend iment i  per  mezzo  d i  una  p r ova  d i  i ta l i ano  ed  una  d i  

mate mat i ca  e  l e  re l azi on i  soc i a l i  a l l ‟ i n te rno  del  g ruppo 

c lasse  a t t raverso  l a  so mmin i s t raz i one  de l  soc i ogramma d i  

Moreno.  

Presso  i l  C i rco l o  D ida t t i co  d i  V i gnola ,  i l  Co l l egi o  de i  Docent i  

e l abora  annua lmente  l a  p rogrammazione  d i  C i rco l o ,  

de f i nendo la  per  ob ie t t i v i  spec i f i c i  d i  apprendimento .  

Per i od i ca mente ,  i  docen t i  de l l e  équipe  e l aborano i  percors i  

d i da t t i c i ,  l e  metodo log ie ,  con f ron tano  e  sca mbian o  

esper i enze .  

La  p rogra mmazione  educa t i vo -d i da t t i ca  e  l a  va l u tazi one ,  d i  

co mpete nza  de i  doce n t i ,  vengono e f fe t tua te :  

  per  c l ass i  para l l e l e  (g l i  i n con t r i  hanno  cadenza  a lmeno  

quad r imes t ra le ) ;  

  per  équ ipe  di  c l asse  (g l i  i n con t r i  hanno  cadenza 

se t t imana le  -  l uned ì  16 :30  –  1 8 :30 ) .  

 

A conc lus i one  d i  ogn i  un i tà  d 'apprend ime nto ,  ogn i  docen t e  

ver i f i ca  g l i  apprend imen t i ,  u t i l i zzando p rove  s t ru t tu ra te ,  
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se mi -s t ru t tu ra te  e  non  s t ru t tu ra te  che ,  una  vo l ta  cor re t te ,  

vengono da te  i n  v i s i one  a l l e  famig l ie .  

I  r i su l ta t i  de l l a  mi suraz ione  non  ven gono espress i  i n  vo t i  ma  

reg i s t ra t i  secondo l a  seguente  mod a l i tà :  

 

RR 
 

Obiettivo pienamente raggiunto 
 

R 
 

Obiettivo raggiunto 
 

QR 
 

Obiettivo quasi raggiunto 
 

PR 
 

Obiettivo parzialmente raggiunto 
 

NR 
 

Obiettivo non raggiunto 

 
La  va lu taz i one ,  ne l l o  sp i r i to  che  pervade l a  D i rez i one  

Dida t t i ca ,  assu me un  cara t te re  p reva len te me nte  fo r mat i vo  

( impegno-par te c i paz ione - i n te resse)  e  p rogress i va mente  

so mmat i vo  (sapere  o  non  sapere  u n a  cosa) .  

Nu mero s i  sono  i  p roge t t i  che  co invo lgono l e  c l ass i  de l  

C i rco l o  D ida t t i co :   

 
Proget to  le t tor i  fo rt i  –  T ane de l la  le t tura .  
 
Proget t i  d i  Ci t tad i na nza  e  Cost i tuz io ne :  “Gio rno  de l la  

Memoria ”  27  gennaio ;  I l  t r ico lore  e  la  memo ria  c iv ica  pe r  

la  comme mo razione d i  4  date  d i  r i levanza s tor i ca  (a  

tu rno ,  i  qua t t ro  p l ess i  r i co rdano l e  g i o rna te  de l  4  novembre ,  

de l  17  marzo ,  de l  25  apr i l e ,  de l  2  g i ugno) ;  Salv ia mo la  

buona educazione;  Di rez ione Didat t ica:  Scuola  2 .0 ;  

Educazione a l la  lega l i tà  i n  co l l aboraz ione  con  

l ‟Assoc iaz i one  “L IBERA” .  

 
Proget t i  d i  Educazio ne ambie nta l e :  La Rocca d i  Vignola;  

Frut ta  ne l le  scuole;  Raccol ta  d i f ferenzia ta ;  La  mensa:  

opportun i tà  edu cat iva;  No  a l lo  spreco  d i  c ibo .  

 
Proget to  va lor izza re  le  d i f fere nze  e  compe nsa re  l e  

d i f f ico l tà :  Proget to”Baloo”;  Prog e t to  “Abracadabra ” .  
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Proget to  d i  Pa rtec ipaz io ne :  Edu care  a l la  gen i tor ia l i tà ;  

Scuole  curate  e  be l le ;  Proget to  d i  partec ipaz ione ( i l  

Co l l eg i o  de i  Docent i  e  i l  Consig l i o  d i  C i rco l o  hanno 

i nd i v i dua to  nu meros i  mo ment i  d i  i ncon t ro  con  i  gen i to r i ) .  

O l t re  a  quel l i  sui nd i ca t i ,  ogn i  p l esso  ha  co invo l to  g l i  a l unn i  

ne i  seguent i  p roge t t i :  

  
-  Scuo la  p r i mar i a  “J  .Barozz i ”  -   A scuola  ness uno è  

s t ran iero  -  (e d u caz ione  in te rcu l t u ra le ) .  

-  Scuo la  p r i mar i a  “ I .  Ca l v i no”  -   Badmi nt ia mo  -  

(p romoz ione  f i s i ca  e  spo r t i va ) .  

-  Scuo la  p r imar i a  “G.  Mazz in i ”  -   Uno due  

t re…quest ’anno g ioca con me  -  (conoscenza  de i  p iù  

comun i  g ioch i  da  t avo lo  e  va lo r i zz az ione  de l le  ab i l i t à  

log iche ,  in tu i t i ve ,  nonché  de l le  capac i t à  d i  agg regaz ione  e  

co l labo raz ione ) .  

-  Scuo la  p r i mar i a  “A.  Moro”  -   Set t i ma na de l lo  sport  -  

(educaz ione  ad  un  co r re t t o  e  sano  sv i luppo  ps ico - f i s i co ) .  

-  Class i  a  te mpo  p i eno  “J .  Barozz i ”  -  “ I .  Ca l v i no”  -  “G.  

Mazz in i ”  -  Mangia mo i ns ie me? –  (ges t ione ,  

o rgan izzaz ione  e  va lenza  educa t i va  de l lo  s ta re  a  mensa ) .  

Cons idera te  l e  d imens ion i  de l  C i rco l o ,  i l  Di r i gen te  

Sco las t i co ,  p ro f .  O mer  Bon ezz i ,  o l t re  che  del l a  

co l l aboraz ione  con t i nua  de l l e  i nsegnant i  Mara  Leon i  ( v i ca r i a  

scuo la  p r imar i a )  ed  El i sa  Grandi  ( coord i na t r i ce  del l e scuo le  

de l l ‟ i n fanzia ) ,  s i  avva le  de l l a  p resenza  de i  “ coord i na to r i  d i  

p l esso” ,  un  va l i d i ss imo pun to  d i  r i fe r imento  tan to  per  i  

docent i  quan to  per  i l  D i r i gen te  Sco las t i co  s tesso .    

In  seno  a l  Co l l eg i o  docent i  a l cun i  i nseg nant i  vengono 

i nd i v i dua t i  per  coord i nare  g rupp i  d i  l avoro  con  co mpi t i  ben  

de f i n i t i  qua l i :  co mmiss ione  s t ru t tu r az i one  p rove  d i  ve r i f i ca ,  

co mmi ss ione  d i  l avoro  un i ta r i o  con t i nu i tà ,  co mmiss ione  

fo r maz ione  c l ass i  p r ime,  co mmiss ione  s i curezza ,  

co mmi ss ione  v i s i t e /v i agg i  d i  i s t ruz i one ,  co mmiss ione  
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i n i z i a t i ve  cu l tu ral i  scuo la / te r r i to r io ,  coord i na mento  c l ass i  

para l l e l e .   

Ad  a l t r i  docen t i  vengono a ssegnat i  i ncar i chi  conness i  a l l a  

ges t i one  quo t i d i ana  de i  s i ngo l i  p less i :  co mmi ss ione  POF ,  

i n i z i a t i ve  cu l tu ral i ,  coord i na t o re  scuo la  s i cu ra ,  coord i na to re  

v i s i te /v i agg i  d i  i s t ruz i one ,  uso  de l l a pa les t ra ,  conservaz ione  

de l l e  a t t rezza tu re  e  de i  suss id i ,  ges t i one  de i  p res t i t i  de l l a  

b i b l i o teca .   
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2.4  I l  p lesso  “G.  Ma zzi ni”  

I l  p l esso “G.  Mazz in i ”  con ta  t recen toven t i  i sc r i t t i ,  suddi v i s i  

i n  qu indi c i  c l ass i ,  d i  cu i  se t te  funz ionant i  con  o ra r i o d i  

ven t i se t te  o re  se t t i mana l i  (da  l unedì  a  saba to  8 :20  –  12 :50 )  

e  l e  res tan t i  o t to  a  t e mpo p i eno  ( q uaran ta  o re ,  da  l uned ì  a  

venerd ì  8 :20  –  16 : 20) .   

I l  p l esso  è  ub i ca to  ne l l a  zona  cen t ra l e  de l  paese  e  s i  

a f facc i a  su  qua t t ro  v i e  c i t tad i ne .   

L ‟ed i f i c i o ,  con  un  so lo  i ngresso  s i tua to  i n  v i a  XXV Apr i l e ,  

r i sa l e  agl i  anni  ‟20 ,  s i  sv i l uppa  su  due  p i an i  ed  è  do ta to  d i  

ascensore ,  d i  usc i te  d i  s i cu rezza  e  d i  s i s te mi  an t i ncend io ;  i  

co r r i do i  sono  a mpi  e  l u minos i ;  i  se rv i z i  i g i en i c i ,  spaz ios i  e  

ben  tenu t i ,  sono  d i v i s i  per  sesso .   

O l t re  a i  qu indi c i  spaz i  au la  d i  d i ve rse  met ra tu re  e  

f i nes t ra tu re ,  l a  s t ru t tu ra  co mprend e una  ser i e  d i  amb ien t i  

a t t rezza t i  pe r  spec i f i che  a t t i v i tà :   

-  au l a  d i  sc i enze ;  

-  b i b l i o teca / tana  de l l a  l e t tu ra ;  

-  au la  per  educaz ione  a l l ‟ imma g ine ;  

-  au l a  i nsegnant i ;  

-  r i pos t i g l i o ;  

-  a mbu la to r i o ;   

-  au l a  po l i funziona le ;  

-  l abora to r i o  i n fo r mat i ca ;  

-  due  re fe t to r i ;  

-  cuc i na .  

I l  p i ano  te r ra  r i a l za to  osp i ta  g l i  U f f i c i  d i  Segre te r i a ,  d i  

D i rez i one  e  l a  guard io l a  de i  co l l abora to r i  sco las t i c i ;  

l ‟ ed i f i c i o ,  cu i  è  annessa  l a  pa les t ra ,  è  c i r condato  da  

un „a mpia  a rea  cor t i l i va  a l bera ta  u t i l i zza ta  da l l e  c l ass i  per  

at t i v i tà  l ud i co - r i c rea t i ve .  I l  p l esso  svo lge  funz ione  di  Po lo  i n  

mer i to  a l l ‟agg io rnamento  de i  doce n t i  d i  scuo la  p r imar i a  e  

ne i  suo i  l oca l i  s i  svo lgono d i vers i  i ncon t r i ,  qua l i  Co l l egi  

docent i ,  i ncon t r i  c l ass i  para l l e l e ,…  
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2.5  Le  c lass i :  osse rvazio ni  e  d i na mic he  

 […] Qualche volta viene la tentazione di levarseli di torno.  

Ma se si perde loro, la scuola non è più scuola. […] 

(Don Lorenzo Milani) 

 

Al  suono de l l a  campane l l a ,  i l  16  se t te mbre  2013 ,  ad  

aspet ta r mi  c ‟e rano  g l i  a l unni  del le  c l ass i  IV A e  IV B  

a l l ‟ i n te rno  de l l e  qua l i  mi  sono  s ta te  assegnate  l e  d i s c ip l i ne :  

mate mat i ca  e  tecno log ia ,  sc i enze ,  educaz ione  f i s i ca  

(ven t i se t te  o re  se t t i mana l i ) .   

Le  c l ass i ,  i n  mer i to  a l l e  condi z i on i  economiche  e  soc io -

cu l tu ra l i ,  r i su l tano  e te rogenee.   

Ne l  co rso  de l l e  p r ime se t t i ma ne,  a t t raverso  r i pe tu te  

osservaz ion i  duran te  l e  a t t i v i tà  d i da t t i che  p roposte ,  h o  

cons ta ta to  che  i l  r i tmo d i  apprend ime nto  deg l i  a l unn i  

r i su l tava  adeguato  a l l o  sv i l uppo  cogn i t i vo  de l l ' e tà ;  tu t tav i a ,  

non  manca no ba mbin i  con  te mp i  d i  maturaz i one  e  d i  

apprend imento  p i ù  l ungh i ,  con  imp egno d i scon t i nuo  o  con  

d i f f i co l tà  d i  concent raz i one  dovu t i ,  p resu mib i lmente ,  a l  

con tes to  so c io -cu l tu ra l e  de l l ' amb ien te  d i  p roven ienza .  

La  c l asse  IV A s i  compon e d i  ven t i due  a l unni ,  d i  cu i  se i  

masch i  e  sed i c i  fe mmine .  Sono  p resen t i  se t te  a l unn i  

s t ran ie r i  (qua t t ro  na t i  i n  I ta l i a  e  t re  a l l ‟es te ro )  e  una  

ba mbina  con  cer t i f i caz i one  d i  hand i cap  che ,  a f f i anca ta  pe r  

und i c i  o re  se t t i mana l i  da l  docen te  d i  sos tegno,  G iusepp ina  

La Rosa,  e  per  se t te  o re  da l l ‟educa t r i ce ,  Laura  Ven tu re l l i ,  

segue una  p rogra mmazione  d i f fe renz ia ta  che  p r i v i l egi a  g l i  

a mb i t i  l i ngui s t i co  e  mate mat i co .   

Per  que l  che  concerne  g l i  apprend iment i ,  un  buon  nu mero  d i  

a l unn i  ha  acqu i s i to  con  s i curezza  l e  ab i l i tà  re l a t i ve  ag l i  

ob i e t t i v i  p re f i ssa t i ,  d imost rando  au tono mia  i n  fase  

opera t i va ;  un  a l t ro  g ruppo ha  consegu i to  un  buon l i ve l l o  d i  

conoscenze  e  d i  ab i l i tà ,  men t re  per  un  numero  es i guo ,  pur  

seguendo l a  p rogra mmazione  de l l a  c l asse ,  sono  s ta t i  
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necessar i  i n te rven t i  cos tan t i  a l  f i ne  d i  conso l i dare  e  

padronegg ia re  l e  s t ru menta l i tà  d i  base .  Un ‟a l unna,  a  ca usa  

de l l a  scarsa  con oscenza  de l l a  l i ngua  i ta l i ana ,  ha  segu i to  

una  p rogra mmazione  i nd i v i dual i zza ta ,  ragg iungendo un  

p r imo l i ve l l o  d i  a l fabe t i zzaz ione .  

La  c l asse  I V B  s i  co mpone d i  ve n t i  a l unn i ,  d i  cu i  t redi c i  

fe mmine  e  se t te  masch i .  Sono p resen t i  se t te  ba mbin i  

s t ran ie r i  ( c i nqu e  na t i  i n  I ta l i a  e  due  a l l ‟es te ro ) .  

R iguardo  ag l i  apprendimen t i ,  un  g ruppo cons i s ten te ,  

d imo st rando au tono mia  i n  fase  o p era t i va ,  ha  acqu i s i to  con  

s i curezza  l e  ab i l i tà  re l a t i ve  ag l i  ob i e t t i v i  p rogrammat i ,  con  

pun te  d i  ecce l l enza ;  un  a l t ro  g rupp o ha  consegu i to  un  buo n  

l i vel l o  d i  conoscenze  e  d i  ab i l i tà ;  un  a l t ro  ancora  su f f i c i en t i  

ab i l i tà  e  conoscenze ,  ment re  p och i ss imi  con t i nuano a  

most ra re  a l cune  d i f f i co l tà  ne l  por ta re  a  te r mine  l e  a t t i v i tà  

p roposte .  

I  rappor t i  i n te rpersona l i ,  i n  en t ra mbe l e  c l ass i ,  per  l a  

magg io r  par te  de i  ba mbin i ,  r i sul tano  abbastanza  equ i l i b ra t i .  

Da  so t to l i neare  co me mo l t i  bambin i  del l a  IV B con  l e  

r i spe t t i ve  fa mig l i e ,  negl i  anni ,  abb iano  cos t ru i to  una  re te  d i  

re l az i oni  anche  a l  d i  fuor i  del l ‟amb ien te  sco las t i co .   

Ne l l e  due  cl ass i ,  genera lmen te ,  non  è  man cato  i l  r i spe t to  

de l l e  regole  d i  conv i venza  s tab i l i te  da l  team che ,  

quest ‟anno ,  a  par te  l e  i nsegnant i  d i  re l i g i one  ca t to l i ca  e  d i  

sos tegno ne l l a  sez .  A,  ha  v i s to  l a  sos t i tuz i one  de i  docen t i  

de l l e  a l t re  d i sc i p l i ne .    

G l i  a l unni  del l a sez .  A ,  s i n  da  sub i to ,  s i  sono  dimo st ra t i  p i ù  

“ ru moros i ” ,  p i ù  par tec i p i ,  p ron t i  a l l a  f rase  sp i r i tosa  per  

susc i ta re  l a  r i sa ta .  P iù  s i l enz ios i  i  ba mbin i  de l l a  sez .  B ,  

quas i  t imoros i ,  anche  co lo ro  che ,  ne i  mo ment i  d i  ve r i f i ca ,  

hanno  consegu i to  se mpre  o t t i mi  r i su l ta t i .   

Quot i d i anamente ,  un  a l unno,  s ce l to  secondo l ‟o rd i ne  

a l fabe t i co ,  asso l ve  a l  co mpi to  d i  “a i u tan te ” :  p rovvede  a  fa r e  

l e  fo tocop ie ,  d i s t r i bu i sce  i l  mate r i a l e ,  o rgan i zza  l e  usc i te  
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per  i  se rv i z i  i g i eni c i  duran te  l ‟ i n te rva l l o ,  funge  da  pos t i no ,  

recandos i  da  una c l asse  a l l ‟a l t ra ,  …  

L ‟ i n te rva l l o  s i  svo lge ,  genera lmente ,  i n  au la ,  i  bambin i ,  

d i spos t i  a  g ruppet t i  va r i ab i l i ,  usano i  g i och i  da  tavo lo ,   

p ropongono l o ro  s tess i  de i  g i och i ,  d i segnano  oppure  

ch iacch ie rano  t ra  d i  l o ro ;  quando l e  cond i z i on i  

meteoro l og i che  l o  per met tono  c i  s i  reca  i n  cor t i l e .  

Mens i l mente ,  v i ene  ca mbia ta  l a  d i spos i z i one  de i  banchi  per  

favor i re  i  rappor t i  t ra  tu t t i  i  me mbr i  de l l a  c l asse .  Neg l i  spaz i  

au la ,  i  banchi  sono  d i spos t i  f ron ta lmen te  a l l a  ca t tedra ;  c i  

sono  due  a r mad i ,  uno  des t i na to  a l  mater i a l e  deg l i  a l unn i ,  

l ‟ a l t ro  a  quel l o  degl i  i nsegnant i ;  a l l e  pare t i  sono  a f f i ss i  

car te l l on i  real i zza t i  da i  bambin i ,  ca r te  geogra f i che  e  pos te r  

a f fe ren t i  a l l e  var i e  d i sc i p l i ne .   

Ne l l a  sez .  B,  l ‟au l a ,  mo l to  spa z iosa ,  è  fo rn i ta  d i  un  

co mputer  por ta t i l e  co l l ega to  a l l a  L IM,  u t i l i zza ta  da i  docen t i  

e ,  con  mo l to  en tus i asmo,  dag l i  a l unn i ,  men t re  ne l l a  sez .  A è  

p resen te  so lo  un  co mputer  da  scr i van ia  co l l ega to  al l a  

s ta mpan te ,  ma  a l l ‟occor renza ,  g l i  a l unn i  possono ca mbia re  

au la .   

Duran te  i l  co r ren te  anno sco las t i co ,  ne l l ‟amb i to  de l l e  a t t i v i tà  

p roposte  da l  P iano  de l l ‟O f fe r ta  For mat i va ,  l e  c l ass i  hanno  

par tec i pa to  a i  seguent i  l abora to r i :   

 
Amici  de l  Museo  

Nel  mese  d i  nove mbre ,  l e  c l ass i  s i  sono  reca te  p re sso  i l  

Museo Ci v i co  d i  V i gno la  per  un  percorso  minera l og i co  a l l a  

scoper ta  de l l e  rocce  de l  te r r i to r i o .   

 
Laborator io  COO P “ Imbal l i  da  sba l lo”  

Nel  mese  d i  nove mbre ,  i n te rven to  i n  c l asse  d i  un  esper to  a l  

f i ne  d i  sens ib i l i zzare  g l i  s tudent i  a l  te ma de l  r i c i c l agg io .  

 
Al l ’opera  ne l  c ant ie re  de l la  Rocca  
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Nel  mese  d i  febbra i o ,  p r esso  i  l oca l i  de l l a  Rocca ,  

l abora to r i o  i ncen t ra to  su l  con ta t to  e  su l l a  conoscenza  d i  

ogge t t i ,  mate r i a l i  e  tecn i che  i mp iega t i  ne l  l avoro  deg l i  

a r t i g i ani  de l  passa to .  Cost ruz i one  d i  mer l i  d i  ca r ta  pes ta ,  

d i p i n t i  secondo l a  fan tas i a  de i  bambin i ,  e  d i  a l cune  f i gure  

geo met r i che ,  u t i l i zzando l a  corda  a  12  nod i .  

 
G ioco  sport  

A cura ,  r i spe t t i va mente ,  d i  “ Vigno lese  1907”  e  “SPV 

pa l l acanest ro  Vigno la ” ,   c i ascuna  c l asse  ha  svo l to  ot t o  

i n te rven t i  d i  cal c i o  (gennaio - febbraio )  e  d i eci  d i  min i baske t  

( marzo -apr i l e -magg io ) .  

 
Educa zione a l la  s ic urezza  s t radal e  

Nel  me se d i  marzo ,  i n te rven to  i n  c l asse  de l l a  Po l i z i a  

Mun i c i pa le ,  con  par t i co l a re  r i fe r ime nto  a l  co mpor ta mento  de i  

c i c l i s t i .  

 
Let ture  de l  Risorg i me nto  

Ne l  me se d i  apr i l e ,  l e t tu ra  anima ta  p resso  l a  B ib l i o teca  

Co muna le  Au r i s  d i  Vi gno la .   

 
Ne l  mese  d i  apr i l e ,  l e  c l ass i  s i  sono  reca te  i n  v i s i ta  p resso  

l a  sez ione  eg i z i ana  de l  Museo Ci v i co  Archeo log i co  d i  

Bo logna.   

 
Ne l  me se d i  magg io ,  l e  c l ass i  s i  so no  reca te  p resso  l a  sa l a  

tea t ra l e  Cante l l i  d i  Vi gno la per  ass i s te re  a l l o spe t taco lo  

“Fes t i v i t y  p l ane t ”  i n  l i ngua  i ng lese .  

 

 

 

 

 

 

 



 27 

2.6  Io  e  g l i  a l unni  

La mia  e sper i enza  d i  docen te  i n i z ia  con  g l i  s tudent i  de l l e  

scuo le  secondar i e  d i  secondo  g rado  e  l e  mie  p reoccupaz ion i  

i n i z i a l i ,  p i ù  che  dag l i  aspe t t i  p ret ta ment e  d i da t t i c i ,  sono  

s ta te  de t ta te  da l  rappor to  che  avre i  dovu to  i ns taurare  con  i  

nuov i  “p i cco l i ”  a l unni .   

Presa  da l l ‟ans i a ,  ho r i f l e t tu to  su  a l cune  f ras i  c i ta te  da  

Tho mas Gordon:  “ Se è  vero  che  i  d ive rs i  s tad i  evo lu t iv i  de i  

bambin i  debbano essere  p res i  se r ia mente  in  cons idera z i on e  

per  la  sce l ta  de l  mater ia le  e  de l le  esper ien ze  educa t ive  è  

anche vero  che  i l  rappor to  umano d i  b ase  t ra  l ’ insegn ante  e  

lo  s tudente  r imane sempre  lo  s tesso  […]  G l i  s tudent i  d i  

qua ls ias i  e tà  sono  sempl icemen te  deg l i  esser i  uman i.  [… ]  

Tut t i  i  raga zz i  s i  e n t us iasmano  se  s tanno imparand o  

veramente  e  s i  anno iano  se  non  s tanno imparando n ien t e .  

Tu t t i  i  g iova n i s i  scoragg ian o  qua ndo sono emarg ina t i  se  

hanno fa t to  ma le  o  poco .  […]  Tu t t i  i  raga zzi  p rovano  

orgog l io  se  r iescono ad  o t tenere  de i  r isu l ta t i  e  lo  perdon o  

quando v iene  de t to  lo ro  che  non  r iescono a  fa re  

abbastan za ”. 11  

Ind ipendente mente  da l l ‟e tà  deg l i  a l unn i ,  non  es i s te  

p rocesso  d i  apprend i mento  senza  re l az i one ,  per tan to ,  a l l a  

l uce  d i  ta l e  cons ideraz ione ,  r i tengo  che  l ‟ i nsegnante ,  pe r  

svo lgere  e f f i cace mente  l a  p ropr i a  az i one  educa t i va ,  debba  

non  so l tan to  conoscere  l e  d i sc i p l ine  d i  i nsegna mento  ma ,  

ne l  r i spe t to  de i  ruo l i ,  i n t recc i a re  una  re te  d i  buone re l az i oni ,  

basa te  su  f i duc ia  e aper tu ra  rec i p roche ,  s i cu rezza  e  a f fe t to ,  

e mpat i a  e  r i spe t to .  L ‟ i s t ruz i one  no n  può  r i durs i  ad  un  fa t t o  

mecca n i co  e  r i pe t i t i vo :  è fondamen ta le  t rasme t te re ,  nonch é  

r i cevere  e moz ion i  pos i t i ve  e  a l l egre  che  en tus i asmino  l a  

c l asse ,  garan tendo p rocess i  d i  au tos t ima e  d i  

au to rea l i zzaz ione .  

                                                
11 T. Gordon, Insegnanti efficaci, Giunti Lisciani Editori, Firenze, 1991, pag. 31. 
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Dopo l a  famig l i a ,  l a  scuo la è  i l  l uogo  i n  cu i  i  ba mbin i  

t rascor rono  g ran  par te  de l  l o ro  te mpo,  per tan to ,  

i nev i tab i lmente ,  t ra  i nsegnante  e  a l l i ev i  s i  s tab i l i sce  un  

rappor to  u mano,  a  se gu i to  de l  qua le  i l  docen te  guarda  non  

so lo  a l l ‟a l unno  ma  anche  a l l a persona,  cog l i endone  

debo lezze ,  f rag i l i tà ,  a t t i tud i n i ,  qua l i tà .  Da l  can to  suo ,  i l  

docen te  con  i l  p ropr i o  esempio  e  l a  p ropr i a  condot ta  

dovrebbe essere  un  mode l l o  e t i co  d i  equ i tà ,  d i  imparz i a l i tà ,  

d i  g i us t i z i a ,  d i  equ i l i b r i o  e  d i  saggezza .   

Quando i  rappor t i  t ra  tu t t i  i  sogget t i  co i nvo l t i  nel  p rocesso  

educa t i vo  sono  p os i t i v i  l a  g i o rna ta sco las t i ca  v i ene  v i ssu t a  

serena ment e ,  s i  va  a  scuo la  vo len t i e r i ,  s i  è  mot i va t i ,  

l ‟ a l unno  s tud ia  con  magg io re  p ro f i t to  e  l ‟ i nsegnante  è  

por ta to  a  dare  i l  meg l i o  d i  sé .   

Scr i vendo queste  r i ghe ,  sor r ido  a l  r i co rdo  de l l a  

sodd i s faz i one ne l l ‟ i n t ravedere  l e  ma n i  a l za te  e  nel  sen t i re l a 

voce  d i  que i  ba mbin i  se mpre  s i l enz ios i  per  l a  paura  di  

sbag l i a re  o  per  i l  d i sag io  d i  non  essere  a l l ‟a l tezza ,  co me se  

nessuno p r i ma d i  a l l o ra  l i  avesse  incoragg ia t i ,   sos tenu t i  e  

mot i va t i .   

Ne l  con tes to  c l asse ,  l ' e r ro re  non  ha  ma i  rappresen ta to  un a  

macch ia  e mo t i va  e  cu l tu ra l e  per  l ' a l unno ,  è  s ta to  per  con t ro  

i l  tasse l l o  che  ha  consent i to  ad  en tra mbi ,  i n  con t i nuo  feed -

back ,  d i  i nd i v i duare  i l  pe rché  de l l e d i f f i co l tà  i ncon t ra te  per  

po i  superar l e .   

Le  g ra t i f i caz i oni  sono  s ta te  r i co r ren t i  senza  r i nunc ia re ,  

tu t tav i a ,  a l l a  fe rmezza  r i ch i es ta  da  a l cune  s i tuaz ion i  e  

ch i ssà  co me sarà  s t a to  co n ten to  que l l ‟a l unno  sa l i to  ag l i  

onor i  de l l a  c ronaca  per  l e  mone l l e r i e  quando s i  è  v i s to  

apprezza to  anche  per  l e  sue  po tenz ia l i tà ?   

S i  t ra t ta  d i  p i cco l i  t raguard i  che ,  ragg iun t i  con  i l  t rascor re re  

de i  g i o rni ,  de l l e  se t t imane,  de i  me s i ,  i no rgogl i scono,  perché  

i nsegnare  è  anche una  re l az i one  u mana.   
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«Per  insegnare ,  occor re  eros» a f f e r mava Pla tone .  Eros  è  

una  paro l a  g reca  che  s i gni f i ca  piacere ,  a more ,  pass ione ,  

b i sogna a mare  c i ò  che  s i  fa  e  l e  pe rsone che  sono d i nanz i  a  

no i .  Sono g l i  i nsegnant i  e  g l i  a l unn i  che  fanno l a  scuo la  e  

non  l e  r i fo rme e  l e  i ndi caz ioni  per  p rogrammare  ch e  

ca mbiano  ogn iqua l vo l ta  ca mbia  min i s t ro .  

Un a l t ro  fa t to re  che ,  c red o ,  abb ia  avu to  un  ruo lo  pos i t i vo  

su l l ' apprendimen to  è  s ta to  l ' umor i smo  con  i l  qua le parecch ie  

vo l te  ho  smor za to  s i tuaz ion i  d i  d i f f i co l tà  e ,  a  g i ud i care  da l l a 

r i spos ta  pos i t i va  de l l e  c l ass i ,  suppongo che  i  ba mbin i  

abb iano  sub i to  avver t i to i l  p i acer e che  avevo  ne l  l avorare  

con  l o ro .  Dopo tu t to ,  è  con  l o ro  e  g raz i e  a  l o ro  che  ho  

impara to  anch ' i o ,  perché  " insegn are  è  imparare  d ue  vo l te "  

( Joseph Jouber t ) .  
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2.7  Io  e  le  co l leg he  

La scuo la  non  è  so lo  un  l uogo  d i  s tud io  ma sopra t tu t t o  u n  

a mbien te  i n  cu i  s i  c reano e  s i  v i vono  re l az i on i .    

I l  tea m d i  c l asse ,  co mposto  da  Federzon i  G ianna,  

i nsegnante  d i  i ta l i ano ,  c i t tadi nanza  e  cos t i tuz i one ,  a r te  e  

immag ine ,  G i rgen t i  Ste fan ia ,  i nsegnante  d i  re l i g i one  

ca t to l i ca ,  La  Rosa  Giusy  i nsegnant e  d i  sos tegno,  P i cc i n i n i  

Pa t r i z i a ,  i nsegnante  d i  s to r i a ,  geogra f i a ,  mus i ca ,  a t t i v i tà  

a l te rna t i ve ,  T ren t i  Mar i ka ,  i nsegnante  d i  l i ngua  i ng lese ,  s i  è  

cara t te r i zza to  per  una  con t i nua  ed  e f f i cace  co l l aboraz ione  

con  r i cadu te  pos i t i ve  sug l i  a l unni ,  p reoccupat i ,  i ns i eme a l l e  

l o ro  fa mig l i e ,  per  l ‟a r r i vo  de l l e  “nuove  mae st re ” .   

I l  team do cente  s i  è  se mpre  co n f r on ta to ,  e  non  so l tan to  i n  

sede  d i  p rogra mma zione ,  sca mbiandos i  no t i z i e ,  

i n fo rma z ion i ,  impress ion i  su l l e  d i f f i co l tà  i ncon t ra te  o  su i  

success i  o t t enu t i .  C iascuna,  c on  l a  p ropr i a  persona l i tà ,  ha  

con t r i bu i to  a  c reare  un 'a t mo sfe ra  l avora t i va  d i  d i a l ogo ,  d i  

s t i ma,  d i  r i spe t to ,  d i  f i duc i a ,  d i  cond i v i s i one  di  competenze  

e  d i  responsab i l i tà .   

Cons idera te  l e  o re d i  p resenza  ne l l e c l ass i ,  un rappor to  

spec ia l e  s i  è  i ns taura to  con  Gi anna,  che ,  con  l a  sua  

quaran tenna le  esper i enza  (pur t ropp o andrà  i n  pens ione) ,  mi  

ha  cons ig l i a ta  e  suppor ta ta .   

Lo  sca mbio  e  i l  con f ron to  sono  avvenut i ,  a l t res ì ,  i n  

occas ione  de l  percorso  d i  “ tu to r in g  in  p rac t ice ”  p roposto ,  

ques t ‟anno  a  l i ve l l o  sper imenta l e ,  da l l ‟U f f i c i o  Sco las t i co  

Reg iona le  per  l ‟Emi l i a  Romagna per  i nnovare  i l  mode l l o  

fo r mat i vo  de i  docen t i  neoassu nt i .  Questa  sor ta  d i  

tu to ragg io ,  svo l to  da l  co l l ega  “esper to ”  ne i  con f ron t i  de l  

docente  i n  anno  d i  p rova ,  ha  f o rn i to  ad  en t ra mbe u n  

u l te r i o re  p re tes to  per  c reare  i n te r re l az i one  f ra  aspe t t i  

cu l tu ra l i ,  metodo log i c i  e  d i da t t i c i ,  sca mbiandoc i  i  ruo l i  d i  

osserva to re  e  d i  osserva to  i n  una  s i tuaz ione  d i  

apprend imento .   
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Pos i t i va  l ‟ i n te razi one  con  l a co l l ega  d i  mate mat i ca  de l l a  

c lasse  para l l e l a ,  Car l a  Grand i ,  con  l a  qua le  c i  s i amo  

con f ron ta te  s i a  duran te  g l i  i ncon t r i  u f f i c i a l i  s i a ,  sopra t tu t to ,  

i n  sa l a  i nsegnant i  e  l ungo  l e  sca le ,  quando,  en t ra mbe mo l to  

d i namiche  e  a t t i ve ,  c i  r i t rovava mo  a  cor re re  su  e  g i ù  per  non  

perdere  neppure  un  minu to  p rez i oso .   

Rass i curan te  l a  f i gu ra  del  tu to r ,  S imo na Pe l l on i ,  che ,  

a t t raverso  una  ser i e  d i  cons ig l i  p ra t i c i ,  ha  con t r i bui to  a  

smorzare  l ‟ans i a  che ,  i nev i tab i lment e ,  acco mp agna l ‟anno  d i  

prova .    
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Capi to lo  terzo   

3.1  De ntro  l ’espe rie nza  

I l  p roge t to  “Facc ia mo  

sc i enze… sper i mentando”  

ha avu to  co me te ma d i  

appro fond i mento  i l  regno  

de l l e  p i an te ,  r imanendo  

fede le  ag l i  ob i e t t i v i  e  a i  con tenu t i  de l l a  p rogrammazion e  

d ida t t i ca  e l abora ta  a l l ‟ i n i z i o  de l l ‟anno  sco las t i co .   

I l  pe rcorso  d i da t t i co  è  s ta to  a f f ro n ta to  ne l  co rso  de l  p r imo  

quadr ime st re  (o t tobre  –  metà  genna io )  ed è  s ta to  r i p reso  ne l  

mese d i  apr i l e  per  co mple ta re  l a  rea l i zzaz ione  de l l ‟e rbar i o .   

A l l a  d i sc i p l i na ,  svo l ta  ne l l o  spaz io  au la ,  i n  l abora to r i o  d i  

i n fo rma t i ca  e /o  ne l  co r t i l e  de l l a  scuo la ,  è  s t a ta  ded i ca t a  

un ‟o ra  se t t i ma na le .   

S i  è  fa t to  uso  de l  l i b ro  d i  tes to ,  de l l a  L . I .M.  s i a  per  l a  

p ro i ez i one  di  mater i a l e  d i da t t i co  appos i ta mente  p repara t o  

ad  i n tegraz ione  de i  con tenu t i  de l  l i b ro  s i a  per  l o  

svo lg imento  d i  a t t i v i tà  d i da t t i che  in te ra t t i ve  reper i b i l i  sul l a  

re te ,  nonché d i  mater i a l e  d i  fac i le  reper i b i l i tà  a suppor to  

de l l e  var i e  esper i enze  p ra t i che .  

La  sce l ta  d i  ques t o  percorso  d i da t t i co  non  è  s ta ta  casua le ,  

ma de t ta ta  da l l ‟ob i e t t i vo  d i  r i va lu ta re ,  ag l i  occh i  deg l i  

a l unn i ,  quel l e  conoscenze  spesso  re se  no iose  da un  

i nsegna mento  t roppo as t ra t to  e  da  una  p rogra mmazione  

pena l i zza ta  ne i  suo i  aspe t t i  p ra t i co -sper imenta l i .  La  magg io r  

par te  de i  ba mbin i ,  s i  sa ,  man i fes ta  scarso  i n te resse  

spontaneo verso  l e  p i an te ,  a l  con t ra r i o  è  mo l to  a t t ra t ta  dag l i  

an ima l i  e  ques ta  cons ta taz i one   mi  ha  sp in to  u l te r i o rment e  

verso  ta l e  dec i s i one .  

R i cordo  l e  paro l e  d i  un  ba mbino  quando ho  de t to  che  

avre mmo i n i z i a to  a  s tud ia re  l e  p i an te :  <<Uf fa ,  maest ra  l e  

abb iamo s tud ia te  l ’anno  scorso >>  ed  i o ,  p ron tamente ,  
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r i spos i :  <<Bene,  p roverò  a  s tup ir t i  con  e f fe t t i  spec ia l i ! >> ,  

i n fa t t i ,  quando s i  è  reso  con to  ch e  g l i  esper iment i  por ta t i  

avan t i  l o  rendevano p ro tagon i s ta  s i  è  quas i  pen t i to  d i  aver l e  

p ronunc ia te .  

Da l  pun to  d i  v i s ta  me todo log i co ,  g l i  esper iment i  sono  s ta t i  

mol to  “a r t i g i ana l i ”  c osì  co me g l i  s t ru ment i  e  i l  mate r i a l e  

usa to ,  tu t tav i a  i  bambin i  e rano  consapevo l i  che  s i  s tava  

facendo una  “co sa  ser i a ” .  Erano  l o ro  i  p ro tagon i s t i ,  e rano  

l o ro  che ,  con  l a  mia  gu ida ,  facevan o e  i mparavano  ( l ea rn in g  

by  do ing ) .  

Tu t to  i l  pe rcorso  ha  ruo ta to  i n to rno  ad  a l cun i  pun t i - ch i ave ,  

qua l i :   

-  par t i re  da l  b amb ino :  ne l l ‟ i mpost a re  i l  pe rcorso  ho  

accer ta to  l e  p recono scenze  me d ian te  un ‟a t t i v i tà  d i  

bra ins to r ming ,  scoprendo,  con  p i acere ,  che  mo l t i  ba mbin i  

conoscevano e  r i co rdavano mo l t i  de i  conce t t i  r i guardan t i  

l e  p i an te .   

Par t i re  da l l e  conoscenze  p regresse  è  s ta to  un  g rand e  

van tagg io  perché  ne l  p roce sso  d i  i nsegna mento -

apprend imento  per  p ropor re  e  sv i luppare  ab i l i tà  e  nuov i  

s t ru ment i  è  oppor tuno  avva le rs i  de l l a  funz ione  d i  

raccordo  e  d i  rass i curaz i one  d e i  conce t t i  “ vecch i ” .  

L ‟apprend i mento  r i su l ta  fac i l i ta to qua lo ra  a l l ‟a l l i evo  

venga consen t i to  d i  co r re l a re  l e  nuove  i n fo r maz ion i  co n  

l e  p reconoscenze ,  i n tese  s i a  co me  pre requ i s i t i  s i a  come  

conoscenze  spontanee.  

I l  ba mbino  è  por ta to  a  d i fendere  c i ò  che  sa ,  ma,  d i  f ron t e  

ad  una  s i tuaz ione  s t imo lan te ,  s i  por rà de l l e  nuove  

do mande  e  cercherà  l e  r i spos te  ne i  fa t t i ,  “ r i agg ius tando”  

l e  p recedent i  conv inz i on i .   

 

-  Gradua le  passagg io  da conoscen za  d i  senso  comune a  

conoscen za  sc ien t i f i ca :  l en ta ment e ,  l a  conoscenza  d i  

senso  co mune  è  s ta ta  messa  da  p ar te  perché  l e  nuove  

i n fo rma z ion i  e  i  nuov i  s t imo l i  che  subent ravano ad  ogn i  
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i ncon t ro  hanno condot to  i l  ba mb ino  a l l a  conoscenza  

sc i en t i f i ca  del  fenomeno .  I l  pe rcorso  è  s ta to  g radua le  

perché  non  e ro  i o a  dover  fo rni re conce t t i  ma e rano  i  

ba mbin i  che  da  so l i ,  r i spe t tando i  p ropr i  temp i ,  doveva no  

a r r i va re  a l  cambia mento  de l  l o ro  pun to  d i  v i s ta .  

 

-  L in guagg io :  spesso ,  i  bambin i  d imo st ravano d i  aver  

cap i to ,  ma d i  non  r i usc i re  a  spiegar l o  a  parol e .  Mo l te  

vo l te  sono  r i suonate  espress ion i  de l  t i po  “non  so  come  

sp iegar mi ! ” .   

Sp iegare  de i  feno men i  sc i en t i f i c i  senza  possedere  un  

l i nguaggio  appropr i a to  è  abbastan za  d i f f i c i l e .  Per tan to ,  

ho  pun ta to  mo l to  su l l ‟uso  de i  te r min i  co r re t t i :  poche  f ras i  

ma ch ia re  e  con c i se .  

 

-  Discuss ione  come p unto  d i  fo r za :  a  conc lus i one  d i  ogn i  

esper i enza  è  s ta ta  svo l ta  una  d i scuss ione  per  favor i re  l a  

conce t tua l i zzaz ione .  At t raver so  una  s i n tes i  d i  que l l o  che  

s i  è  osserva to  e  co mpreso ,  non  so lo  s i  è  conso l i da ta   

l ‟ acqu i s i z i one  de l  l i nguagg io  spec i f i co ,  ma  s i  è  l avora t o  

su l l a  capac i tà  d i  a r t i co l a re  ragionament i  d i  causa -e f fe t t o  

e  d i  conness ione .    

Per  l o  s tesso  mot i vo ,  ne l l a  fase  i n iz i a l e  d i  ogn i  a t t i v i tà  s i  

è  p roceduto ,  t ra mi te  l ‟u t i l i zzo  d i  do mande -gu ida ,  con  

l ‟ espos i z i one  o ra l e  d i  quan to  g i à  af f ron ta to  ne l l e  l ez i oni  

p recedent i ;  d i scu te re ,  a t t raverso  l a  cos t ruz i one  d i  ca tene  

d i  perché ,  ha  s i gn i f i ca to ,  a l t res ì ,  favor i re  l ‟ i n te razi one  t ra  

par i .   

La  co l l aboraz ione  e  i l  con f ron to  de l  p ropr i o  pun to  d i  v i s ta  

con  que l l o  a l t ru i ,  a  mio  parere ,  sono  da  s t imo lo  a  co lmare  

l a  d i s tanza  f ra  i l  p ropr i o  l i vel l o  d i  sv i l uppo  e  que l l o  

po tenz ia l e  (zona  di  svi l uppo  p rossima le ) .  S i  impara ,  p i an  

p i ano ,  ad  asco l ta re ,  a  r i conosce re  per  po i  co r re l a re  

i n fo rma z ion i  e  feno me n i ,  per  i n t recc i a re  co l l egamen t i ,  
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nod i  e  re t i  causa l i ,  s i a  d i  natu ra  d i sc i p l i na re  s i a  

t rasversa le .  

 

-  Mater ia le :  i l  mate r i a l e  p red i spos to  è  s ta to  i l  p i ù  sempl i ce  

e  i l  p i ù  immed ia to  poss ib i l e .  

 

Ai  f i n i  de l l a  ver i f i ca /va lu taz i one ,  s i  è  tenu to  con to :  

-  de l l ‟uso  appropr i a to  de l  l i nguaggio  spec i f i co  de l l a  

d i sc i p l i na ;  

-  de l l a  g radua le  acqui s i z i one  del  m et odo  d i  s tud io ;  

-  de l l a  capac i tà d i  cog l i e re i  ness i  f ra i  va r i  con tenu t i ,  d i  

fo r mu la re  i po tes i  e ver i f i ca rne  l a va l i d i tà ,  d i  g i ungere  

a l l e  conc lus i oni ;  

-  de l l e  compete nze  acqu i s i te ;  

-  de i  cambia ment i  neg l i  a t tegg iamen t i  persona l i  a t t i va t i  

dag l i  a l unn i .     
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3.2  La  semi na  

“Da se mi  d ive rs i  nascono p iante  d iverse?”  

La magg io r  par te  e ra  d 'accordo  ne l  d i re  che  ogn i  seme  

genera  una  p i an ta  d i versa .   

“Pensate  che le  p iante  che nascono da  semi  d ivers i  

a l l ' in iz io  s iano  ugual i  e  po i  d ivent ino  d iverse?”  

È segu i ta  una  d i scu ss ione :  quas i  tu t t i  sos tenevano  che  l e  

p i an te  sono  d i verse  f i n  da l l ' i n i z i o .  

“Se p iant iamo i  se mi  ne l l a  s tessa g iornata  e  l i  

innaf f iamo ins ieme,  cosa acca drà?  Nasce ranno de l le  

p iant ine  ne l lo  s tesso  g iorno  e  cre sceranno ins ieme? ”  

Qu i  g l i  a l unn i  hanno espresso  parer i  d i scord i .   

 

MET T IAMOCI A L AVORO !  

Occorre nte :  

-  te r r i cc i o ;  

-  vasche t ta  per  l a  se mina ;  

-  pa l e t ta  da  g i a rd i no ;   

-  se mi  d i  spec ie  d i verse  ( fag io l i ,  len t i cch ie ,  nas tu rz i o  

nano,  g i raso le ,  so i a ) ;  po i ché  i  pro tagon i s t i  sono  i  

ba mbin i  ho  fa t to  sceg l i e re l o ro i  se mi  da  por ta re  a  

scuo la  per  rea l i zzare  l ‟esper i enza ;   

-  acqua.  

 

Quando i  bambin i  hanno avu to  a  d i spos i z i one  tu t to  i l  

necessar i o ,  è  s ta ta  avv i a ta  una  d i s cuss ione  c i r ca  i l  numer o  

d i  semi  da  p i an ta re  e  i l  modo i n  cu i  o rgan i zzare  l o  spaz io  

v i s to  che  l a  vasche t ta  p resen tava  deg l i  scompar t i .  A l cun i  

p roponevano d i  p i an ta re  un  se me per  ogn i  spec ie ,  a l t r i  d i  

usare ,  per  c i ascuna spec ie ,  p iù  se mi  per  fa r  f ron te  

a l l ‟even tua le  mor te  d i  qua l che  ese mplare .  Sce l ta  

quest ‟u l t i ma so luz i one ,  p resen ta i  un  p rob lema:  “come  

dist inguere  i  semi  una vo l ta  coper t i  da l  ter r icc io?”  
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Feder i co :  “Sempl ice ,  mae st ra ,  possiamo usare  de l le  

e t ichet te  con  i l  lo ro  nome” .  In  u na  ba t te r  d ‟occh io  ecco  

pron te  anche l e  s t r i sc i o l i ne  di  ca r ta .   

Ora  non  res tava  che  sporcars i  l e  man i  e  i  ba mbin i ,  a  tu rno ,  

hanno da to  i l  l o ro  con t r i bu to  ne l  met te re  l a  te r ra ,  ne l  

s i s te mare  i  se mi ,  ne l l ‟ i nser i re  l e  e t iche t te ,  ne l l ‟ i nna f f i a re .   

Ogn i  g i o rno ,  i l  bambino  con  fun z ione  d i  a i u tan te  aveva  i l  

co mpi to  d i  i nna f f i a re  l e  p i an t i ne ,  perché ,  o l t re  a l l ‟occor ren te  

su ind i ca to ,  se rv i va  una  buone d ose  d i  paz ienza  e  d i  

cos tanza .  I  ba mbin i ,  i n  ta l  mod o,  h anno sv i l uppa to  i l  senso  

de l l a responsab i l i tà  e  devo  ammet t e re  che ,  i n  ques to ,  sono  

s ta t i  davvero  b rav i .   

Quot i d i anamente ,  s i  osservava  cosa  accadeva  e ,  dopo  

qua l che  se t t i ma na abb ia mo conc luso  che :  

 

-  da  se mi  d i vers i  nascono p i an te  d i ve rse ;  

-  ogn i  p i an ta  ha  un  per i odo  di  ger minaz ione  d i verso  

da l l e  a l t re  (ad  esempio ,  nascono p r ima i  fag i o l i  e  l e  

l en t i cch ie ,  po i  l e  a l t re  spec ie  semin a te ) ;  

-  p i an te  de l l o  s tesso  t i po  sono  un  po '  d i ve rs e  t ra  l o ro  

(ad  ese mpio  a l cune  p i an te  di  fagio l o  sono  p i ù a l te ,  

a l t re  sono  p i ù  basse) ,  ma hanno co munque l o  s tesso  

t i po  d i  s te l o ,  d i  fog l i e ,  . . .  

 

Quando l e  p i an t i ne  hanno i n i z ia to  a  c rescere ,  a l cun i  

ba mbin i ,  vedendo l ‟es i l e  s te l o ,  hanno por ta to  de i  bas tonc i n i  

d i  l egno  per  sos tener l e .  

 

“Ma i l  ter reno è  davve ro  necessar io  per germina re? ”  

 

Bi l e l :  “Che domande!  Certo  che è  necessario  sennò come  

fa  a  spuntare  la  p iant ina?”  

 

Giada:  “No,  maest ra ,  io  e  la  nonna abbiamo messo de i  

semi  d i  fag io lo  ne l  cotone umido  e  la  p iant ina  è  

cresc iu ta  lo  s tesso .  Ino l t re ,  la  nonna ha  messo i l  
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vaset to  a l  bu io  e  la  p iant ina  è  c resc iu ta  l o  

stesso”.  

 

Nida l :  “Maestra  non c i  credo” .  

 

MET T IAMOCI A L AVORO !  

Occorre nte :  

-  b i cch ie re  d i  p l as t i ca  t rasparen te ;  

-  se mi  d i  fag i o l o  (o  d i  a l t re  spec ie ) ;  

-  co tone  u mido .  

 

Con grande s tupore ,  a l cun i  ba mbin i ,  d opo  una  se t t i man a  

c i r ca ,  hanno  no ta to  che  i  se mi  g er mog l i avano anche ne l  

co tone ,  purché  mantenu to  se mpre  u mido ,  rendendos i  con to  

che  l ' a r i a ,  l ' acqua e  l a  g i us ta  tempera tu ra  per met t ono  a i  

se mi  d i  ger minare .  

I l  te r reno  d i ven ta  impor tan te  dopo l a  germinaz ione ,  quand o  

i l  ge rmog l i o  i n i z i a  a  succh ia re  nu t r imento  con  l e  rad i c i .  

Lo  s tesso  va le  per  l a  l uce ,  che  non  i n f l u i sce  su l l a  

ger minaz ione ,  ma è  necessar i a  quando l a  p i an ta ,  dopo  aver  

consu mato  i l  nu t r ime nto  con t enu to  ne l  se me,  a vendo fog l i e  

e  rad i c i  cominc ia  l a  fo tos i n tes i  c lo ro f i l l i ana .  Ecco  perché ,  

adesso ,  d i ven tava  i mpor tan te  t enere  l e  p i an t i ne  su l  

davanza le ,  a l l a  l uce .  

 

Aicha :  “Co me fa  la  p iant ina  a  c res cere  senza l a  ter ra? ”  

 

Ho sp iega to  che  i n  questa  p r i ma f ase  i l  nu t r imento  è  

con tenu to  ne i  co t i l edon i .   

Abb ia mo i mpara to  che  i  co t i l edon i  ne l l a  p r ima fase  d i  v i ta  

de l l a  p i an ta  de l  fag i o l o  sono  co me de i  se rba to i :  con tengon o  

l e  sos tanze  nu t r i t i ve  necessar i e  a l l a p i an ta  per  c rescere .   

A cau sa  de l l e  d i s t raz i one  d i  qua l che  ba mbino  che  h a  

d imen t i ca to  d i  bagnare  l a  ba mbag ia ,  abb ia mo po tu to  

ver i f i ca re  che  anche l ‟acqua è un e l emento  fonda menta l e  

per  l a  v i ta  de l l e  p i an t i ne .  
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Al l o  spun ta re  de l l e  p r ime fog l i o l i ne ,  i  ba mbin i  p i ù  a t ten t i  s i  

sono  accor t i  che  man mano che  l e  fog l i e  d i ven tavano p i ù  

g rand i  e  r i gogl i ose  i  co t i l edon i  s i  r i nsecch i vano  f i no  a  

s taccars i  da l  fus to .  

 

“Pe rché a  un  certo  punto i  cot i ledoni  de l  fag io lo  s i  

avv izz iscono e  cadono?”  

 

Ricordando l a  funz ione  dei  co t i l edon i  (nu t r i re  l a p i an ta  nel l e  

p r ime fas i  de l l a  sua  vi ta ) ,  s i amo ar r i va t i  a conc ludere  che  

c i ò  accade perché  i  co t i l edon i  hanno f i n i to  l e  r i se rve  d i  c i bo  

e  per  ques to  s i  seccano e  po i  cadon o.   

A questo  pun to  è  e mersa  un ‟a l t ra  i n te ressan te  do manda:  

 

“Quando cadono i  cot i ledoni  d i  cosa s i  nut re  la  p iant a?”  

  

I  ba mbin i  p i ù  a rgu t i  hanno osserva to  che ,  da  que l  mo ment o  

i n  po i ,  sa rebbero  s ta te  l e  fog l i e  a  p rodur re  i l  nu t r i ment o  

necessar i o  a l l a  p i an ta  per  c rescere .  

L ‟ i po tes i  e ra  cor re t ta :  l e  fog l i e ,  a t t raverso  l a  fo t os i n tes i  

c lo ro f i l l i ana ,  fabbr i cano  i l  c i bo  c he serve  a  tu t ta  l a  p i an t a  

per  c rescere .   
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3.3  Est ra z ione de l la  c lo rof i l la  e  cromatograf ia  su ca rt a  

de i  p igment i  fo tos intet ic i  

 

Le fog l i e  sono  co lo ra te  da  sos tanze  na tu ra l i  p rodo t te  da l l e  

l o ro  ce l l u l e  e  ch iamate  p i g ment i .  La  co lo raz i one  verde  è  

da ta  da l l a  c l o ro f i l l a ;  l a co l o raz i one  g i a l l a ,  a ranc ione o  

mar rone  da i  ca ro teno id i ,  que l l a  rossa  da l l e  an toc i an ine .  

La  c l o ro f i l l a  è  i l  p i gmento  capace  d i  ca t tu ra re  l a  l uce  so la re  

per  a t t i va re  l a  fo tos i n tes i  c l o ro f i l l i ana .  

 

“Si  può tog l iere  i l  co lor e  ve rde da l la  fog l ia?”  

 

Al i ce :  “Secondo me no ,  è  i mpossi b i le” .  

 

I l a r i a :  “Si ,  se  prendiamo una s i r inga,  come quando t i  

to lgono i l  sangue” .  

 

Bader :  “Si ,  se  tag l ia mo la  fog l ia  c on  un  co l te l lo” .  

 

 
MET T IAMOCI A L AVORO !  

Occorre nte :  

-  fog l i e  d i  b i e to l e  o  d i  sp i nac i ;  

-  ace tone ;  

-  acqua;  

-  con ten i to r i  t rasparen t i ;  

-  ca r ta  da  f i l t ro ;  

-  p i pe t ta  (o  cucch ia i no) .  

 

I  ba mbin i  hanno sminuzza to  l e  fog l i e ,  r i ducendo le  i n  

pezze t t i .  

Una  cer ta  quant i tà  è  s ta ta  me ssa  i n  un  con ten i to re ,  

agg iungendov i  de l l ‟acqua;  un ‟a l t ra  s i s te mata  i n  un  

conten i to re  con  l ‟agg iun ta  di  un p i cco lo  quant i ta t i vo  di  

acetone .  

 

“Cosa possiamo osse rva re? ”  
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Dopo a l cun i  minu t i ,  n e l  bara t to l o  “ f og l i e  +  acqua” ,  l ‟acqua è  

r imas ta  pu l i ta  men t re  ne l  bara t to l o  “ fog l i e  +  ace tone” ,  s i  è  

prodot to  un  l i qu i do  d i  col o re  verde .   

Abb ia mo conc luso  che  l a  co l o raz i one  de l  l i qui do  è  dovu ta  

a l l a  p resenza  de l l a  c l o ro f i l l a ,  che  s i  sc i og l i e  i n  a l coo l  e  non  

i n  acqua (è  a l coo l -so l ubi l e ) ,  passando da l l e  fog l i e  a l  l i qui do .  

 

Trascorsa  p i ù  d i  un ‟o ra  da l l ‟es t raz ione ,  con  i l  l i qu i do  verde  

ot tenu to  abb i a mo proceduto  con  l a  c ro matogra f i a  su  car ta ,  

l a  “scr i t tu ra  co l  co l o re ” .  

Con una  p i pe t ta  abb ia mo pre l eva to  qua l che  gocc ia  d i  

l i qui do ,  ve rsando la  su  una  s t r i sc i a d i  ca r ta  da  f i l t ro  che  è  

s ta ta  f i ssa ta ,  con  una  g ra f fe t ta ,  a l  bordo  d i  un b i cchie re  di  

p l as t i ca ,  su l  cu i  fondo aveva mo versa to  qua l che  gocc ia  d i  

ace tone .  Dopo a ver  aspe t ta to  una  ven t i na  d i  minu t i ,  

abb iamo pre l eva to  l a  s t r i sc i a ,  l asc i ando la  asc i ugare .   

N ida l ,  i ncur i os i to ,  s i  è  avv i c i na to  a l l a  car ta ,  e ,  no tando de i  

r i f l ess i  co l o ra t i ,  ha  i n i z i a to  ad  u r l are :  “ la  maest ra  ha  fa t to  

una magia!  

In  rea l tà ,  non  c ‟è  nu l l a  d i  mag i co…  

L ‟a l coo l  è  r i sa l i to  l ungo  l a  s t r i sci a  d i  ca r ta ,  por tando con  sé  

i l  p i gmento  co lo ra to  che  r i su l ta  separa to  i n  co l o r i  d i ve rs i ,  

che ,  a  par t i re  da l  fondo ,  sono :  mar rone  (c l o ro f i l l a  A) ,  ve rd e  

(c l o ro f i l l a  B)  e  g i a l l o  (xan to f i l l a ) .  

I l  co l o re  verde  de l l e  fog l i e  è  i l  r i su l ta to  de l  me sco la men to  d i  

co l o r i  d i ve rsi ,  che  cor r i spondono a  sos tanze  d i verse :  a l cune  

a mano  s ta re  aggrap pate  a l l a  car t a  e  non  sono per  nu l l a  

at t ra t te  da l l ‟a l cool  ( r imangono i n  basso) ,  a l t re  p re fe r i scono 

fa rs i  sc i og l i e re  e  t raspor ta re  p i ù  o  meno  fac i l mente  (vann o  

verso  l ‟a l to ) .   

I  ba mbin i  hanno consta ta to  che a l l ‟ in te rno  de l l e  fog l i e  non  è  

presente  so l tan to  l a  c l o ro f i l l a ,  ma  c i  sono  a l t re  sos tanze  

(p i gment i )  d i  d i ve rso  co lo re  ( m ar rone ,  g i a l l o ,  a ranc ione ,  

rosso ,  verde) ,  tu t ta v i a  è  i l  col o re verde  a  p reva le re  sug l i  
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a l t r i  pe rché  l a  c l o ro f i l l a ,  l a  sos tanza  p i ù  abbondant e  

p resen te  ne l l e  fog l i e ,  è  p ropr i o  d i  co l o re  verde .   

A l  con t ra r i o ,  d uran te  l a  s tagione  i nverna le ,  quando l e  p i an te  

s met t ono  d i  p rodur re  c l o ro f i l l a ,  l e a l t re  sos tanze  co lo ra te  

r i escono a  mos t ra re  i l  l o ro  co lo re .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 43 

3.4  Cost ruia mo l ’e rbario  

L ‟e rbar i o  è  una  co l l ez i one  di  p i an te  secche ,  c l ass i f i ca te  e  

f i ssa te  su  fog l i  d i  ca r ta .  

Si  t ra t ta  d i  un ‟a t t i v i tà  sc i en t i f i ca  ve ra  e  p ropr i a  che  apre  l e  

por te  a l l a  c l assi f i caz i one  s i s temat i ca ,  a l l a  conoscenza  de i  

d i ve rs i  t i p i  d i  p i an te ,  a l l a  conseguente  acqu i s i z i one  de l l a  

te r mino log ia  spec i f i ca  per  ogn i  e l emento  osserva to .  

 

“Ricordate  quando la  maest ra  G ianna at t accò le  fog l ie  

sul  carte l lone? Che f ine  fece ro?  Come d iventarono?”  

 

Alessandro :  “Si  sono accartocci a te  tu t te  e  le  abb iamo  

but ta te” .  

 

“Bene,  i mpare re mo a  conserva re  l e  fog l ie .”   

 

MET T IAMOCI A L AVORO !  

Occorre nte:  

-  fog l i e ;  

-  g i o rna l i  vecch i  o  car ta  assorben te ;  

-  ca r tonc in i  b i anch i ;  

-  nas t ro  ades i vo  oppure  s t r i sc i o l i ne  d i  ca r ta  b i anca  e 

co l l a ;  

-  una  buona dose  d i  paz ienza !  

 

1°  FASE:  L A RACCOLTA  

Al cune fog l i e sono  s ta te  p re l eva te  dag l i  a l ber i  p resen t i  nel  

co r t i l e  de l l a  scuo la ,  ment re  a l t r i  ca mpion i  sono  s ta t i  racco l t i  

a l t rove  da i  ba mbin i ,  d i e t ro  mio  sugg er imento .    

Ho  racco mandato  l o ro  d i  non  dannegg ia re  a i uole  o  rami ,  

sp i egando  che ,  da l l a  p i an ta ,  occor re  p re l evare  con  cura  

fog l i e  mun i te  d i  p i cc i o l o ;  possono essere  anche racco l te  d a  

te r ra  de l l e fog l i e  s tacca te ,  a  pa t to  che  s i ano  ancora  verd i  e  

per fe t ta me nte  sane .   
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2°  FASE:  L A CONSERVAZIONE  

I  ca mpion i  sono  s ta t i  s tes i  su  fog l i  d i  

ca r ta  da  r i c i c l o  o su  car ta  assorben te  

per  essere  ess i cca t i .   

I  fog l i  sono  s ta t i  sovrappost i  i n  mo do 

da  fo r mare  una  p i l a ,  i n te rval l ando l i  per  assorb i re l ‟acqua  

r i l asc i a ta  dai  campion i ;  l a  p i l a  è te r mina ta  con  de i  l i b r i  

g rand i  e  pesant i :  l a  nos t ra  p ressa !   

Duran te  i  p r imi  g i o rn i ,  a  tu rno ,  g l i  a l unn i  avevano i l  compi to  

d i  sos t i tu i re ,  con  f requenza ,  l a  car ta ,  f i n o  a  comple to  

ess i cca men to  de i  ca mpion i .   

 

3°  FASE:  L ‟ALL ESTIMENTO  

I  ca mpion i  ess i cca t i  sono  s ta t i  s i s te mat i  

su  de i  fog l i  b i anch i ,  fo rma to  A4 ,  u sando 

de l  nas t ro  ades i vo  t rasparen te  o ppure  

de l l e  s t r i sc i o l i ne  di  ca r ta  fa t te  pa ssare  

su  due  o  t re  pun t i  de i  ca mpion i  e  

i nco l l a te  a l l e  es t remi tà ,  su l l a  car ta ,  i n 

modo da  n on  rov i nare  i  ca mpion i  s t ess i .   

I l  tu t to  è  s ta to  co mple ta to  con  de l l e  e t i che t te ,  sc r i t te  con  

l ‟ aus i l i o  de l  computer ,  con tenent i  a l cune  i n fo r maz ion i  (no me  

co mune de l l a  p i an ta ,  fo r ma de l l e fog l i e ,  l uogo  e  da ta  d i  

racco l ta ,  …) .   

Per  rende re  un  e rbar i o  davvero  sc i en t i f i co ,  ho  sp iega to  che  

g l i  esempla r i  dovrebbero  essere  coper t i  con  d e l l a  car ta  

ve l i na  oppure  i nser i t i  i n  bus t i ne  di  p l as t i ca  t rasparen t i  da  

conservare  i n  un  quaderno  ad  an e l l i .   

   

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 45 

3.5  I  l ic he ni  

Recars i  i n  cor t i l e  per  p roce dere  a l la  racco l ta  de l l e  fog l i e  ha  

fo rn i to  i l  p re tes to  per  vedere  da  v i c i no  de i  vege ta l i  a l quan to  

s t ran i…  

 

Sa mah:  “Maest ra ,  cosa sono queste  macchie  co lorat e  

su l l ’a lbero?”   

 

Aless ia :  “Sono de i  muschi” .  

 

Lorenzo :  “No, maest ra ,  sono de i  l ic hen i” .   

 

“Brav iss imo Lo renzo ,  sono propri o  de i  l ichen i ” .  

 

Cosa sono i  l i chen i?  

 

Un l i chene è  un  o rgan i smo fo r ma to  da l l a  s imb ios i  t ra  un  

fungo  e  un ‟a l ga .  

 

Aless ia :  “Cosa vuol  d i re  s imbiosi? ”  

  

Si mb ios i  vuo l  d i re  che  due  o rgan i smi  

v i vono  i ns i eme,  l ‟uno  non  può  v i vere  

senza  l ‟a l t ro :  ne l  caso  de i  l i cheni ,  i l  

fungo  (o rgan i smo e te ro t ro fo )  u t i l i zza  i l  nu t r imento  p rodo t to ,  

at t raverso  l a  fo tos i n tes i ,  da l l ‟a l ga  (o rgan i smo au to t ro f o )  

che,  a  sua  vo l ta ,  r i ceve  da l  fungo  p ro tez i one ,  acqua e  sa l i  

minera l i .  

 

Si mone:  “Vuoi  d i re  che in  quel l a  macchia  c i  sono un  

fungo ed  un ’a lga?  Ma dove sono? Non s i  

vedono?”  

 

Non s i  vedono  perché  s i  t ra t ta  d i  o rgan i smi  mi c roscop i c i ,  

p i cco l i ss imi .   

 

Jacopo:  “Maest ra ,  ora  ho  cap i to !  Ci  sono l icheni  anche 

rossi ,  a rancion i” .  
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I  l i cheni  possono essere  d i  d i ve rs i  co l o r i  ( rosso ,  a ranc ione ,  

nero ,  g i a l l o ,  b i anco ,  verde ,  g r i g i o )  e  avere  d i verse  fo r me  

(a l cun i  ader i scono a l l a  super f i c i e  i n  mod o s i mi l e  a l l e  c ros te ,  

a l t r i  se mbrano fog l i e  app ia t t i te ,  a l t r i  ancora  fo rmano de i   

cespug l i e t t i ) .   

I  l i chen i  s i  accrescono mo l to  l e n t a mente  e  sono  mo l to  

l ongev i .  Possono v i vere  ne l l a  ter ra ,  su l l e rocce ,  su l l e  

cor tecce  deg l i  a l ber i ,  su l l e  fog l i e ,  su i  mur i ,  su l  ce mento ,  su l  

ve t ro .  

 

Bambi ni  lo  sapete  c he…?  

I  l i chen i  vengono usa t i  per  i nd i care l o  s ta to  d i  i nqu iname nt o  

d i  un  ambien te :  son o  d e i  b i o i ndica to r i .  Ess i  assorbono ,  

co me d e l l e  spugne,  l e  sos tanze  i nq u inan t i ,  senza  poss ib i l i tà  

d i  e l iminar l e :  ta l i  sos tanze  f i n i scono per  ucc i der l i .  Qu ind i ,  

l addove  non  t rov i a mo l i chen i  l ‟a r i a  è  mo l to  i nqu ina ta .  

 

Bi l e l :  “Maestra ,  a l lora  qu i  s iamo fortunat i ,  perché su 

quest i  a lber i  ne  vedo tant i” .  

 

E sapete  c he… ?  

Gl i  an t i ch i  Eg i z i  usavano i  l i chen i  per  l a  p reparaz ione  del l e  

mu mmie ,  ma anche per  s cop i  med i c i  e  cosmet i c i .  

Pr i ma de l l ' i nvenz ione  de i  co l o ran t i  s i n te t i c i ,  i  l i cheni  sono  

s ta t i  usa t i  per  l a  co l o raz i one  de l l a  l ana  e ,  per  a l cun i  

an ima l i ,  co me l a  renna,  rappresen ta no  un  a l imento .  
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3.6  Pe rcorso  d idat t ico:  punt i  d i  forza  e  punt i  d i  

debolezza  

 

L ‟esper i enza  ha  fo rn i to  l a  poss ib i l i tà  d i  real i zzare  a t t i v i tà 

pra t i che ,  vo l te  a  so l l ec i ta re  l a  capac i tà  d i  osservare ,  d i  

r i f l e t te re ,  d i  fo rmu la re  i po tes i  e  d i  a r r i va re  a l l e  conc lusi on i ,  

a  par t i re  da l l e  cose  e  da i  feno me n i  che  i  ba mbin i  hann o  

so t to  g l i  occh i  e  dal l e  a t t i v i tà  che  possono svo lgere  con  l e  

man i .   

Le sc i enze ,  a  mio  avv i so ,  vanno “ fa t te ”  e  non  raccon t ate ,  

met tendo g l i  a l unni  “ i n  s i tuaz ione”.  In  ta l  modo,  po sson o  

essere  co invo l t i  tu t t i  me mbr i  de l l a  c l asse ,  anche que l l i  con  

d i f f i co l tà  d i  a t tenz ione  e  di  concent raz i one  o  con  d i f f i col tà  

ne l l a  comprens ione  de l l a  l i ngua  d i  s tud io .  La  d i da t t i ca  de l  

fa re  è  una  d i da t t i ca  i ncl us i va per  an tono mas ia .  L e  

esper i enze  p ra t i che  co mpor tano ,  a l t res ì ,  l o  sv i l uppo  de l  

senso  d i  responsab i l i tà ,  a t t raverso  l a  cond i v i s i one  di  

co mpi t i  e  d i  ruo l i .  

In  occas ione  deg l i  i ncon t r i  per i odi c i  con  i  gen i to r i ,  mo l t i  

hanno r i fe r i to  che  i  ba mbin i  non  so lo  raccon tavano  

entus ias t i  “ l ‟o ra  d i  sc i enze” ,  ma i nv i tavano i  gen i to r i  s tess i  a  

r i pe te re  l e  a t t i v i tà  a  casa .   

Da non so t tova lu ta re ,  i n f i ne ,  l ‟approcc io ,  se mpl i ce ,  deg l i  

a lunn i  a l l a  na tu ra  e  a l l a  sens ib i l i tà  eco log i ca .    

Pur t roppo,  i l  tempo a  d i spos i z i one  non  mi  ha  consent i to  d i  

rea l i zzare  tu t te  l e  a t t i v i tà  p roponib i l i  pe r  l a necess i tà  d i  

dare  spaz io  anche ag l i  a l t r i  argo ment i  p rev i s t i  da l l a  

p rogra mmazione  d i da t t i ca  annua le .  
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3.7  E i nf i ne…  

Tut to  i l  l avoro  svo l to ,  d i  cu i  ques ta re l az i one  è  una s i n tes i ,  

è s ta to  i l  te r reno  su  cu i  ho  cos t ru i to  i l  mio  mo do d ‟ i nsegnare  

e su  cu i  i  bambin i  hanno ra f forza to  i l  l o ro modo d i  

apprendere .  Sono en t ra ta  i n  c l asse  con  i l  mio  bagag l i o  d i  

esper i enze  e  ne  sono usc i ta  con  un o  ancora  p i ù  r i cco .   

Ora che  l ‟anno  d i  fo rma z ione  s ta  per  conc luders i ,  guardando 

i  bambin i ,  cos ì  d i ve rs i  da  come  l o  s i amo s ta t i  no i ,  è  

i r r i nunciab i l e  una  r i f l essi one  su l l a  rea l tà  a t tua le  i n  cu i  sono  

immers i :  l o ro  hanno a  d i spos i z i one  una  quant i tà  d i  

i n fo rma z ion i  e  d i  conoscenze  p ressoché i l l imi ta ta ,  g raz i e  o  a  

causa  de l l a  pervas i v i tà  dei  mass med ia  e  de l l e  tecno logie  

de l l ‟ i n fo rmaz ione .  In  mo l t i  cas i ,  co me s i  l egge  t ra  l e  r i ghe  

de l l e  Ind i cazion i  naz ional i  del  2012 ,  l ’ apprend iment o  

sco las t ico  è  so lo  una  de l le  tan te  e sper ien ze  d i  fo rma zio ne  

che  i  bamb in i  v ivono  e ,  spesso ,  non  v i  è  b isogno de i  

con tes t i  s co la t ic i  per  acqu is ire  com peten ze  spec i f iche .  I l  p i ù  

de l l e vo l te ,  però ,  s i  t ra t ta  d i  conoscenze  ep i sod i che  e  

f ra mmentar i e ,  ve l oce mente  con su mate  e  a l t re t tan t o  

ve loce mente  d i men t i ca te .  Per tan to ,  r i tengo  che  l a  scuo la  

abb ia  i l  dovere  d i  do ta re  l e nuove  generaz ion i  d i  “an t i do t i ”  

ch ia mat i  r i f l ess i v i tà ,  appro fond imen to ,  ma anche se lez i one  e  

o rgan i zzaz ione ,  i n  modo che  i  f ra mment i  t rov i no  una  

cor re t ta  ed  e f f i cace  co l l ocaz ione i n  mappe men ta l i  che  

rendano  s i gn i f i ca t i vo  quanto  s i  apprende.  

Lavorare  i n  c l asse  i n  que sta  d i rez i one  s i gn i f i ca ,  per  

l ‟ i nsegnante ,  fo rn i re  agl i  a l unn i  g l i  s t ru ment i  c r i t i c i  per  

l eggere  e  i n te rp re ta re  l a  rea l tà ,  per  l ‟a l unno  “ imparare  a d  

imparare ” .  
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“Di te :  È fa t icoso f requenta re  i  ba mbin i .  

Avete  rag io ne.  

Po i  agg iungete:  perc hé b isog na met ters i  a l  lo ro  l i ve l lo ,  

abbassars i ,  i nc l i na rs i ,  c urva rs i ,  f ars i  p icco l i .  

Ora  a vete  to rto .  

Non è  q uesto  c he p iù  s tanc a.   

È p iut tosto  i l  fa t to  d i  esse re  obbl i gat i  a  innalza rs i  f i no  

al l ’a l tezza  de i  lo ro  se nt i ment i .  

T i rars i ,  a l l ungars i ,  a lza rs i  s ul la  punta  de i  p ied i .  

Per no n fe r i r l i ” .  

 

  (Janusz Korczak, Quando ridiventerò bambino, Luni Editrice, Milano, 1995) 
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L’EST RAZ ION E DELL A CLOROFILL A  
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ALCUNI ESEMPI D I SCHEDE UT IL IZZ AT E PER IL  
CONSOLIDAMENT O  DEI  CO NT ENUT I  PRO PO ST I DURANT E 
LE ATT IV IT Á SPERIMENT AL I .  
 

 
 

 
 

 
 



 62 

IMPARO  A ST UDIARE…  

Prova a rispondere alle seguenti domande (domande guida per lo studio): 

 Perché le foglie sono considerate il laboratorio chimico delle piante?  

 Cos‟è la clorofilla? Qual è la sua funzione?  

 Cosa significa fotosintesi clorofilliana?  

 Spiega come avviene la fotosintesi clorofilliana.  

 Dove viene trasportata la linfa elaborata?  

 La fotosintesi può avvenire di notte? Spiega il perché.   

 

_____________________________________________________________ 

 
RIPASSIAMO… DI VERT ENDOCI!  
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LA P IANT A E LE SUE PART I  
 

 

Testo descrittivo per facilitare l‟esposizione orale. 

Le radici sono ………… servono  a  …………… possono essere …………… 

Il fusto è ………… serve  a ……… si compone di ……… può essere …………  

La foglia è ……… serve  a ……… si compone di …………  può essere ……… 

Il fiore è ………… serve  a ………… si compone di ………… può essere ……… 

Il seme è ……… serve  a ………… si compone di ………… può essere ……… 

Il frutto è ……… serve  a ……… si compone di ………… può essere ………… 

 

 

OGGETTO DEFINIZIONE 
(cos’è) 

FUNZIONI 
(serve a) 

COMPOSIZIONE 
(è composto/a 

da) 

CARATTERISTICHE 
(può essere) 

RADICI 

 

 
 

 

 

   

FUSTO 

 

 
 

   

FOGLIA 

 

    

FIORE 

 

    

SEME 

 

    

FRUTTO 

 

    


